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Giris

Toplumlarin ekonomik, sosyal ve kdltiirel yapisini olusturan en 6nemli 6zellik, insan yetistirme
modelidir. Cocuklarin vyetistirilmesi (pedagoji) surecinin dizgin islemesi, saglikh bir toplum
yapisinin olusturulmasi agisindan 6nemlidir. Bu durum, ayni zamanda toplumun ilerlemesi ve
gercek anlamda 6zglirlesmesi agisindan blyik 6nem tasimaktadir.

Turkiye’de devlet okullarinda egitim, Cumhuriyetin ilk yillarinda ytklenmis oldugu ve 1980’li
yillara kadar azalarak da olsa siren tarihsel islevini kaybederek yeni bir islev ve igerik kazanmistir.
Ozellikle 1980 sonrasinda her alanda benimsenen piyasa odakli ve Tiirk-islam sentezine dayanan
politikalar sonucunda egitimin anlami ve islevi hizla degistirilirken, 6zellikle AKP iktidari déneminde
egitim alaninda koklu ve yaygin bir donisim yasanmigtir. S6z konusu donligim slreci, egitimin
niteligi basta olmak Uzere, pek ¢ok alanda yasanan olumsuzluklarin temel nedenini
olusturmaktadir.

Yillardir uygulanan yanlis politikalar sonucunda yakin ge¢mise kadar gegerli olan “egitim ile
kazanilabilecek bir gelecek” fikri yoksul, emekgi aileler agisindan giderek belirsizlesmis, egitimin
Ozellikle alt siniflar igin toplumsal hareketlilik roli her gegen yil belirgin bir sekilde azalmaya
baglamistir.

Turkiye’de egitim sistemi, ilkokuldan baslayarak Universite sonrasina kadar, kelimenin tam
anlamiyla sinav merkezli hale gelmistir. Egitim sistemimiz, 6grencileri egitmek, onlarin cok yonla
olarak gelismelerini saglamak yerine her yil milyonlarca 6grencinin girdigi merkezi sinavlara
hazirlayan bir yapiya birlinmdistir. Toplumun blyik cogunlugu ise icerigi bosaltilmis, bireye nitelik
saglamayan, cagin ihtiyaclarini karsilayamayan, yetersiz egitim siirecinden gecirilmektedir.

Bugiine kadar, cesitli adlar altinda yapilan sinavlarda ortaya c¢ikan sonuglar, ¢cocuklarimizin
matematik bilmeyen, soyut diisinemeyen, dogadaki olaylari algilamakta ve yorumlamakta bilimsel
anlamda yetersiz kaldiklarini géstermistir. MEB’in laik-bilimsel egitim anlayisindan hizla uzaklasan
adimlar atmasi, okul dontsiimleri ve egitim muifredati basta olmak lzere cesitli alanlarda atilan
yanhs adimlar, son olarak Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi - PISA 2015 sonuglariyla da
net bir sekilde gorilmektedir. Bu sonuglar Tirkiye’yi gelismis diinya Glkelerinden ayirmaya ve
uzaklastirmaya baslamistir.

Egitim sistemlerinin niteligini somut, veriye dayali olarak 6lcmek ve degerlendirmek amaciyla
2000 yilindan bu yana her Uc¢ yilda bir yapilan PISA sonugclari Tiirkiye’de egitimin geldigini noktayi
gormek agisindan énemli veriler sunmaktadir. OECD Uyesi 35 llkenin de aralarinda bulundugu 72
Ulkede uygulanan ve o6grencilerin okuma becerileri, matematik ile fen bilimleri alanlarindaki
seviyelerinin 6lgildligi sinavlarda, Tirkiye’den katilan 0Ogrenciler fen bilimlerinde 52., okuma
becerilerinde 50., matematikte ise 49. sirada yer almistir. Tlrkiye, Gg¢ ders alaninda da OECD
ortalamasinin gok gerisinde kalmis, 2003 yilindaki basari seviyesinin bile gerisine dismustir.

Turkiye’nin 2015 sonuglarinin her Gg alanda disis yasamasi, “Neden bdyle oldu?” sorusunu
akla getirmektedir. Bu rapor, PISA 2015 verilerinden hareketle, Tirkiye'deki egitim sisteminin
temel sorunlarini tespit etmek ve nitelikli egitim igin ¢6zim Onerileri gelistirmek amaciyla
hazirlanmistir.



PISA Nedir ve Hangi Becerileri Olgmektedir?

2000 yilindan itibaren Ug yilda bir yapilan PISA arastirmasi OECD Uyesi Ulkeler ve diger katilimci
ulkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak %901) zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin modern
toplumda vyerlerini alabilmeleri icin gereken temel bilgi ve becerilere ne dlgliide sahip olduklarini
Olgmeyi hedeflemektedir. PISA arastirmasinin hedef kitlesi 7. sinif ve Uzeri sinif diizeylerinde 6rgiin
egitime kayith olan 15 yas grubu 6grencilerdir.

PISA 2015, ilkemizde 2-22 Nisan 2015 tarihleri arasinda 61 ilden 187 okul ve 5895 6grencinin
katilimiyla bilgisayar tabanh degerlendirme olarak uygulanmistir. PISA 2015 uygulamasina iliskin
sonuclar 6 Aralik 2016 tarihinde OECD tarafindan acgiklanmistir.

PISA’da her li¢c yilda bir matematik, fen ve okuma alanlarindan biri ana odak olarak seciliyor.
PISA 2015’te de fen okuryazarligi ana odak olarak belirlenmistir.

Uluslararasi bir referans olarak PISA’'nin temel amaci her bir llkenin egitim sisteminin 15 yas
grubu gencleri ne denli iyi egittigini 6lcmektir. ilk olarak 2000 yilinda OECD iilkelerinin katilimiyla
gergeklestirilen PISA’ya son yillarda OECD ulkelerinin yani sira diger pek cok lilke de katilmaktadir.
PISA 2015 uygulamasi, 35’i OECD (iyesi olmak Uzere 72 Ulke ve ekonomideki yaklasik 29 milyon
ogrenciyi temsilen 540.000’e yakin 6grencinin katilimiyla 2015 yili icerisinde gerceklestirilmistir.

Diinya genelinde cesitli Ulkelerindeki 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini arastirmaya
katilan diger Ulkelerdeki 6grencilerin bilgi ve beceri dizeyleriyle karsilastirmak, egitim diizeyinin
ylkseltilmesi amaciyla standartlar olusturmak (6rnegin (lkeler tarafindan elde edilen ortalama
puanlar, Ulkelerin egitim ciktilari ve egitim firsatlarinda esitligi en yiksek diizeyde saglama
kapasiteleri) ve egitim sistemlerinin glicli ve zayif yonlerini belirlemek acgisindan PISA sonuglari
onemli bir islev gormektedir.

PISA arastirmasi; temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin
becerilerini degerlendirmektedir. Bu degerlendirmeyi yaparken temel alanlari “okuryazarlk”
kavrami lzerinden tanimlamaktadir.

PISA’da o6lcllen beceriler fen, matematik ve okuma alanlarinda; temel, orta ve ileri seviyelerde
degerlendirilmektedir. PISA sorulari Ug¢ ayri yontemle sorulmaktadir. Sorularin yaklasik yarisi
Ogrencilerin 4 ya da 5 segenekten birini isaretledikleri, ¢oktan se¢meli ya da 6grencilerin bir dizi
onermeyi evet/hayir veya katiliyorum/katilmiyorum. Gibi muhtemel iki yanittan birini secerek
degerlendirdikleri tlirde ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Kalan sorular ise, 6grencilerin
kisa ya da uzun, kendi yanitlarini olusturmalarinin istendigi agik uglu yéntemle sorulmaktadir.
Sadece bir kismi dogru olan ya da istenenden daha basit bir agiklama yapilan yanitlara kismi puan
verilmektedir. Agik uglu sorular, birbirinden bagimsiz dort uzman tarafindan puanlanmaktadir.
Ayrica, her Ulkeden belirli bir miktarda agik uglu soru, uluslararasi dizeyde bagimsiz uzmanlar
tarafindan degerlendirilerek, puanlamalarin Ulkeler arasinda ayni sekilde yapilip yapilmadig
dogrulanmaktadir.

MATEMATIK

FEN

OKUMA BECERILERI

Matematik igin gerekli beceri kiimeleri:
e Yeniden olusturmak/ matematiksel

olarak formiile etmek (Basit

matematiksel islemler)

e iliskilendirmek (Bir problemi ¢zmek
icin farkli diisiince ve yontemleri bir

araya getirmek)
e Matematiksel sonuglari

Fen ile ilgili gorev ya da

slireg turleri:

e Olgulari bilimsel olarak
actklamak

e Bilimsel sorgulama
yontemi tasarlama ve
degerlendirme

e Verileri ve bulgularn

Okuma becerileri ile ilgili

gorev ya da slrec tirleri;

e Bilgiye ulasmak ve
bilgiyi hatirlamak

e Bilgileri bir araya

getirmek ve
yorumlamak
e Kendi dusuncelerini




yorumlamak, degerlendirmek ve bilimsel olarak yansitmak ve metni
derinlemesine distinmek yorumlama degerlendirmek

PISA 2015 Matematik Okuryazarligi Alaninda Ogrencilerin Yeterlik Diizeyleri

1.Diizey: Bu dilizeyde yer alan 06grenciler; tum iliskili bilgilerin verildigi ve sorularin agik¢a
tanimlandig bilindik igerikteki sorulari yanitlayabilir. A¢ik durumlara yonelik dogrudan verilen
yonergelere gore bilgiyi taniyabilir ve rutin islemleri ortaya gikarabilir. Agik ve 6zendirici verilen
eylemlerde performans gosterebilir.

2. Diizey Bu dlzeyde yer alan o6grenciler; dogrudan yani ilk bakista gorilenden fazlasini
gerektirmeyen belli bir icerikteki durumlari fark edebilir ve yorumlayabilir. Tek bir kaynakla iligkili
bilgileri ortaya ¢ikarabilir ve bu bilgileri tek bir gdsterimde kullanabilir. Temel algoritma, formiil,
islem ve alisildik kurallari ise kosabilir. Dogrudan yani ilk bakista goriilen basit iliskilere yonelik akil
ylriitme kapasitesine sahiptir ve sonuclari sinirli bir sekilde yorumlayabilir

3. Diizey: Bu diizeyde yer alan 0Ogrenciler; bir dizi asamali kararlarin verilmesini iceren acikca
tanimlanmis islemleri yirUtebilir. Basit problem ¢ézme stratejilerini secebilir ve uygulayabilir.
Farkli bilgi kaynaklari ve bunlardan dogrudan ¢ikarimlar yapilmasina dayali gosterimleri
yorumlayabilir ve kullanabilir. Yorumlarini, sonuclarini ve akil yiritmeleri ile elde ettigi
cikarimlarini raporlastirirken bunlar arasindaki iliskileri sinirli ve kisa sekilde kurabilir.

4. Dizey: Bu diizeyde yer alan 6grenciler; varsayimlarin saglanmasi ya da sinirliliklar icerebilen
karmasik durumlara yonelik acik modellerle etkili bir sekilde ¢alisabilir. Sembolik gosterimler iceren
farkli gosterimleri secebilir ve entegre edebilir. Bunlarla gercek problem durumlari arasindaki
baglantilari dogrudan kurabilir. iyi yapilandirilmis becerileri ve esnek akil yiirtitmeleri, bu icerikteki
bazi bakis acilariyla kullanabilir. Kendi yorumlarina, argiimanlarina ve eylemlerine dayal
aciklamalari ve tartismalari insa edebilir ve iliskilendirebilir

5. Diizey: Bu diizeyde yer alan 6grenciler; karmagsik durumlara yonelik modeller gelistirebilir ve bu
modellerle ¢aligabilir. Sinirliliklari ve belirli varsayimlari tanimlayabilir. Bu modellerle iliskili
karmasik problemlerle basa ¢ikmaya yodnelik uygun problem ¢6zme stratejilerini segebilir,
karsilastirabilir ve degerlendirebilir. Genis ve iyi yapilandinimis dusiinme ve akil yiritme
becerilerini, iligkilendirilmis uygun gosterimleri, sembolik ve formel tanimlamalari ve bu durumlara
yonelik bakis agilarini  kullanarak stratejik bir sekilde ¢alisabilir. Kendi eylemlerini ve
formiullestirmelerini yansitabilir. Kendi yorumlari ve akil yurGtmelerine bagli olarak elde ettigi
¢ikarimlari arasinda iletisim kurabilir.

6. Diizey: Bu diizeyde yer alan 6grenciler; arastirmalarina bagl olarak elde ettikleri bilgileri
kavramlastirabilir, genelleyebilir ve kullanabilir. Karmasik problem durumlarini modelleyebilir.
Farkh bilgi kaynaklarini ve gosterimlerini iliskilendirebilir. Bunlari esnek bir sekilde birbirine
dénistirebilir. ileri diizeyde matematiksel diisinme ve akil yiiriitme kapasitesine sahiptir. Yeni
durumlarla basa ¢ikmaya yonelik yeni yaklagimlar ve stratejiler gelistirmede, sembolik ve formel
matematik islemleri ve iliskilerinin yani sira, kendi bakis agilarini ve anlamlarini uygulayabilir. Kendi
bulgularina, yorumlarina, arglimanlarina ve bunlarin orijinal durumlara uygunluguna bagl olarak
eylemlerini ve tepkilerini formile edebilir ve bunlar arasindaki iletisimi tam olarak saglayabilir.

PISA 2015 Fen Okuryazarhg Alanindaki Ogrencilerin Yeterlik Diizeyleri;

1b Diizeyi: Bu dizeydeki 6grenciler, bilindik veya basit bir olgunun o6zelliklerini ayirt etmek icin
basit ve glinlik bilgiyi kullanabilir. Verideki basit ortntileri tanimlayabilir, basit bilimsel terimleri
ayirt edebilir ve bilimsel bir stireci uygulamak igin agik olan yonergeleri takip edebilir.



1la Diizeyi: Bu dizeydeki 6grenciler, temel veya ginlik icerik bilgisini basit bilimsel olgunun
aciklamalarini ayirt etmek ve saptamak igin kullanabilir. Yardim alarak ikiden fazla degiskeni
olmayan vyapilandirilmis bilimsel sorgulamalari yapar. Basit nedensel ve iliskisel baglantilar
saptayabilir ve diisik seviyede bilissel istem gerektiren grafiksel ve gorsel verileri yorumlayabilir ve
bilindik, yerel ve kisisel baglamlarda verilen veri icin en iyi agiklamayi segebilir.

2. Diizey: Bu dlzeydeki 6grenciler gunlik igerik bilgisini ve temel siireg bilgisini; uygun bilimsel
aciklamayr tanimlamak, veriyi yorumlamak ve basit bir deneysel tasarimda sorulan soruyu
belirlemek igin kullanabilir. Temel veya her ginki bilimsel bilgiyi basit bir veri setinde gegerli bir
sonug agiklamak igin kullanabilir. Bilimsel olarak arastirilabilecek sorulari belirleyebilerek temel
epistemik bilgiyi gosterebilir.

3. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler orta derecede karisik olan igerik bilgisini bilindik olgularin
actklamalarini olusturmak ve tanimlamak igin kullanabilir. Daha az bilindik veya daha karmasik
durumlarda konuyla alakali ipucu veya destekle agiklamalar olusturabilir Sinirli bir baglamda basit
bir deneyi uygulamak icin epistemik bilgi veya suireg bilgisinin unsurlarindan yararlanir. Bilimsel ve
bilimsel olmayan sorunlari ayirt edebilir ve bilimsel bir ifadeyi destekleyen bir bulguyu fark
edebilir.

4. Diizey: Bu dizeydeki 6grenciler daha karmasik veya daha az tanidik olan olaylara ve siireclere
aciklamalarini olusturmak icin verilen ya da hatirlanan daha karmasik veya daha soyut olan icerik
bilgisini kullanabilirler. Sinirlandiriimis bir baglamda iki veya daha fazla bagimsiz degiskeni iceren
deneyleri uygulayabilir Epistemik ve sirec¢ bilgisinin unsurlarini kullanarak deneysel bir tasarimi
dogrulayabilir. Orta derecede karmasik veri setindeki ya da daha az bilindik bir baglamdan elde
edilen veriyi yorumlayabilir. Verinin 6tesinde uygun sonuclar c¢ikarabilir ve secimlerine gerekce
sunabilir.

5. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler soyut bilimsel fikirleri veya kavramlari; cok yonlii nedensellik
baglantilari iceren alisik olmadik ve daha karmasik olgulari, olaylari ve sirecleri agiklamak igin
kullanabilir. Alternatif deneysel tasarimlari degerlendirmek ve kararlarini dogrulamak icin daha
karmasik epistemik bilgiye basvurabilir ve tahminler yapmak veya bilgileri yorumlamak icin teorik
bilgiyi kullanabilir. Belirli bir soruyu bilimsel olarak arastirmanin yollarini degerlendirebilir ve
kaynaklarin da dahil oldugu veri setlerinin yorumlarindaki sinirliliklari ve bilimsel verideki
belirsizligin etkilerini saptar.

6. Diizey: Bu dizeydeki 6grenciler; alisiilmamis bilimsel olgulara, olaylara ve siireglere agiklayici
hipotezler sunmak veya tahminler yapmak igin igerik, sireg ve epistemik bilgiyi kullanabilir ve fizik,
canli ile uzay ve yer bilimlerindeki bir dizi fikir ve kavrami anlayabilir. Bilgi ve bulgulari yorumlarken
ilgili ya da ilgisiz bilgileri ayirt edebilir ve normal okul programinin disindaki bilgiyi elde edebilir.
Bilimsel kanita ve yasaya dayanan bilgilerle diger gorislere dayanan bilgileri ayirt edebilir.
Birbirinin yerine kullanilabilecek karmasik deney diizeneklerini, alan ¢alismalarini ve similasyonlari
degerlendirebilir ve segimlerini gerekgelendirebilir.

PISA 2015 Okuma Becerileri Alanindaki Ogrencilerin Yeterlik Diizeyleri

1b Diizeyi: Bu diizeydeki 6grenciler, hikaye ya da basit bir liste gibi asina oldugu bir baglam ya da
konu hakkina yazilmis kisa basit bir metnin iginde agik¢a ifade edilmis bir bilgiyi bulabilir. Bu tir
metinler genellikle okura bilginin tekrarlanmasi, resim ye da benzer sembollerin kullaniimasi gibi
kanitlar sunmaktadir. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen gorevleri yerine getirebildikleri metinlerde
¢ok fazla bilgi bulunmamaktadir. Okur birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler kurabilir.

1la Diizeyi: Bu diizeydeki ogrenciler, acikca ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi
metinde bulabilir, asina oldugu bir konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fikrini ve yazarin amacini
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anlayabilir veya metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda iliski kurabilir. Bu
dizeydeki 6grencilerin verilen gorevleri yerine getirebildikleri metinlerde bilgiler agik¢a ifade
edilmistir ve bu metinlerde ¢ok fazla bilgi bulunmamaktadir. Ogrenciler metindeki ilgili yerlere acik
bir sekilde yonlendirilmektedirler.

2. Diizey: Bu duzeydeki 6grenciler birgok duruma karsi gelebilecek ya da ¢ikarimda bulunabilecegi
bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde bulabilir. Metindeki ana diisiinceyi belirleyebilir, iliskileri
anlayabilir ya da g¢ok fazla bilginin olmadigi, fazla ¢ikarimda bulunulmayacak durumlarda metnin
belli bir béliminden anlam c¢ikarir. Metnin bir 6zelligine dayanarak benzer ya da farkliliklan
bulabilir. Kisisel deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin disindaki bilgilerle metnin
icindeki bilgileri karsilastirabilir, bu bilgiler arasinda iliski kurabilir

3.Diizey: Bu duzeydeki 6grenciler ¢coklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler arasindaki iligkiyi
belirler ve bazi durumlarda bu iliskiyi tanimlar. Ana fikri belirlemek, iligskileri anlamak ve deyimlerin
ya da kelimelerin anlamlarini yorumlamak icin metindeki bilgileri bir araya getirebilir. Ogrencilerin
benzer ve farkliliklari bulabilmek ve siniflandirabilmek icin bircok 6zelligi dikkate almalari
gerekmektedir. Genellikle gerekli bilgi agik olarak verilmemis olabilir, ¢ok fazla bilgi olabilir ya da
beklentilere ters diisen veya olumsuz bir sekilde belirtilen kavramlar gibi baska engeller de olabilir.
Ogrencilerin metinler arasi iliski kurmalari, karsilastirma yapmalari ve agiklama yaparak metinleri
irdelemeleri gerekmektedir ya da metnin 6zelliklerini yorumlayabilmeleri gerekmektedir. Ogrenci
metni bilinen veya glnlik hayatta kullanilan bilgilerle iliskilendirerek anladigini gosterir.
Ogrenciden metni ayrintilariyla anlamasi beklenmez ama asgaride genel ifadeleri anlamasi
beklenir.

4. Diizey: Bu dizeydeki ogrenciler metne vyerlestiriimis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan
bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Metni bir bitiin olarak ele alarak dil farkliliklarini
yorumlayabilir. Metni anlayabilir ve asina olmadik baglamlara siniflandirmalari uyarlayabilir.
Ogrenciler kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurabilir ya da bir metni elestirel bir sekilde
degerlendirebilir. Alisagelmemis uzun ya da karmasik metinler tizerinde derinlemesine bir anlayisa
sahip oldugunu gosterir.

5. Diizey: Bu diuzeydeki 6grenciler, metnin icine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan
bilgilere karar vererek metni dizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat cekerek elestirel bir
degerlendirme yapabilir ve hipotez kurabilir. Asina olmadiklari baglamlari ayrintilariyla
anlayabilirler. Beklentilerine ters diisen kavramlarin Ustesinden gelebilir.

6. Diizey: Bu diizeyde yer alan 6grenciler, detayl bir sekilde benzerlikleri ve farkhliklari bulabilir ve
¢ikarimlarda bulunabilir. Metni ya da metinleri ayrintilariyla tam olarak anladigini goésterir ve
birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin
icerisinde agikca ifade edilmemis kavramlarla basa g¢ikabilir ve soyut kavramlari yorumlayabilir.
Birgok kriteri ve gorisi goz oniinde bulundurarak ve metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek
ahisagelmis konularin disindaki metinler Uzerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da
hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz detaylari fark edebilir ve analiz edebilir.

Tiirkiye’den PISA sinavina katilan o6grencilerin yaraticilik, akil yiiritme ve elestirel analizin
olgildiigii 5. ve 6. diizeyde basari oraninin ¢ok diisiik, hatta sifira yakin olmasi dikkat gekicidir.
Egitim sisteminin diisinmeyen, sorgulamayan elestirmeyen nesiller yetistirmeyi hedeflemesi bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda belirleyici olmustur. Cocuk ve genglerimizin yaraticiligi ve yetenekleri
benimsenen egitim politikalari nedeniyle egitim siireci icinde koreltiimektedir. PISA 2015
sonuglari, 6grencilerimizi standartlastiran, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalarini
engelleyen egitim politikalarinin acilen degistiriimesi gerektigini acik¢a gostermektedir.



PISA 2015 TURKIYE SONUCLARI BiZE NE ANLATIYOR?

PISA 2015 Tiirkiye Orneklemi PISA 2015 Tiirkiye uygulamasinda 15 yas grubu 6grenci evreni
1.324.089 6grenci, uygulamaya katilabilecek ulagilabilir, Turkiye evreni ise 925.366 6grenci olarak
belirlenmistir. PISA arastirmasinda okul 6rneklemi, tabakali segkisiz 6rnekleme ydntemiyle
belirlenmektedir. PISA 2015 uygulamasi icin ilk asamada Istatistiki Bélge Birimleri Siniflamasi (iBBS)
Dizey 1, egitim turd, okul tlrl, okullarin bulunduklari yer ve okullarin idari bigimleri tabakalari
kullanilarak okullar tabakal seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir, ikinci asamada ise bu
okullarda uygulamaya katilacak olan 6grenciler seckisiz yontemle belirlenmistir. PISA 2015
uygulamasina Tiirkiye’de IBBS Diizey 1’e gére 12 bolgeyi temsil eden 61 ilden 187 okul ve 5.895
ogrenci katilmistir (MEB, 2016:5).

Fen Okuryazarhg

PISA’nin temel alanlarindan biri olan fen okuryazarhgi, 2015 uygulamasinda agirlkli alan olarak
ele alinmistir. PISA 2015’de fen okuryazarhg! “etkin bir vatandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve
fenle alakali meselelerle ugrasabilme becerisi” olarak tanimlanmaktadir. Fen alaninda okuryazar
olan bir kisi fen ve teknoloji alaninda belli bir mantik ¢ercevesinde yapilan séylemlere katilmaya
isteklidir. Bu durum; olgular bilimsel olarak agiklama, bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve
degerlendirme ile verileri ve bulgulari bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerini gerektirmektedir
(MEB, 2016:9).

Fen okuryazarligi alaninda Tirkiye ortalamasi 425, OECD ortalamasi 493, tim Ulkeler
ortalamasi 465'tir. Fen okuryazarhginda Tirkiye’de 1. Dlzey ve altinda (alt yeterlik dizeyi) bulunan
ogrenci oranlari PISA 2012’de %26,9 iken bu oran PISA 2015’te %44,4’e yiikselmistir. PISA 2015’te
OECD iilkelerindeki 1. diizey ve altinda bulunan ortalama 6grenci orani ise %23,3’tlir. Bu oran tim
Ulkelerde %31,4'tlr.

Fen okuryazarligi en (st seviye olan altinci seviyede 6grenci oranimiz % 0 (sifir), besinci
seviyede %0,3’tlir. PISA 2015’de fen okuryazarliginda 5. diizey ve Ustinde (Ust yeterlik dizeyi)
bulunan 6grenci oranlari tim Ulkeler icin %5,3, OECD ulkeleri icin %7,8'dir.

Okuma Becerileri

Okuma becerileri, 6grencilerin yazili bilgiyi gercek durumlarda kullanma becerisi (zerinde
odaklanmaktadir. PISA arastirmasinda okuma becerileri; “kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve
bilgisini gelistirmek ve amaglarini gergeklestirmek igin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar
Uzerinde diginmesi ve onlarla ugragsmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, geleneksel bilgiyi
¢6ziimleme kavraminin ve yazili olani anlamadan daha 6tesine gitmektedir. PISA okuma becerileri
kavrami, insanlarin okuma yaptigi bir dizi durumu, yazili metinlerin sunulma yollarini (6r. basili
kitaplarda, bilgi notlarinda, online forum ve haberlerde) ve belirli bir pratik bilgiyi bulmak gibi
fonksiyonel ve sinirli olandan diger yapma, diisinme ve varolma yollarini anlama gibi derin ve
genis kapsamli olana kadar okuyucularin metinlere gesitli yaklasma ve metinleri kullanma yollarini
kapsamaktadir (MEB, 2016:22)

Okuma becerileri alaninda Tirkiye ortalamasi 428, OECD ortalamasi 493 ve tim (Ulkelerin
ortalamasi da 460 puandir. PISA okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar yillara goére
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incelendiginde Turkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansi, PISA 2009 ve PISA 2012’ye gore
belirgin bir sekilde azalmistir.

PISA 2015’de 1. diizey ve altinda (alt yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci oranlari PISA 2009 ve
PISA 2012’ye gore artmistir. PISA 2015’de alt diizeyde yer alan 6grenci orani OECD’de %20,1, tim
Ulkelerde %31,4 iken Tirkiye’de %30’dur.

PISA 2015’de 5. diizey ve Ustiinde (st yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci oranlari ise PISA 2009
ve PISA 2012’ye gbre dismustiir. PISA 2015’de Ust diizeyde yer alan 6grenci orani OECD’de %8,3,
tim Glkelerde %5,6 iken Tirkiye’de binde alti1 (%0,06)’dir.

Matematik Okuryazarlig

Matematik okuryazarligi, farkl baglamlarda 6grencilerin matematigi formile etme, kullanma
ve yorumlama kapasitesini 6lgmeye odaklanmaktadir. PISA testinde basarili olmak igin 6grenciler
matematiksel mantik kurabilmeli ve fenomenleri tanimlamak, agiklamak ve tahmin etmek igin
matematiksel kavramlari, stregleri, gergekleri ve araglari kullanabilmelidir. Matematik yeterliligi,
PISA’da tanimlandigi gibi bireylere matematigin dinyada oynadigi rolii fark etmelerine ve
bireylerin yapici, duyarli ve yansitici vatandaslar olmalari icin gerekli, saglam dayanaklari olan yargi
ve kararlart vermelerinde vyardimci olur. PISA, o6grencilerin bildiklerinden nasil anlam
cikaracaklarini, yeni ve alisagelmedik durumlar da dahil olmak Uzere matematik bilgilerini nasil
uygulayabileceklerini degerlendirmeyi amaclar. Bu amacgla PISA matematik Unitelerinin ve
sorularinin ¢ogu, bir problemi ¢ézmek icin matematiksel becerilerin gerekli oldugu gercek
yasamdaki durumlara atifta bulunur (MEB, 2016:29).

Matematik okuryazarligi alaninda Tiirkiye ortalamasi 420, OECD ortalamasi 490 ve tim
Ulkelerin ortalamasi da 461’tir. Tirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009’a ve
PISA 2012’ye gore daha da dismustir. PISA 2015'de en alt diizeyde yer alan 6grenci orani
OECD’de %23,4, tiim llkelerde %35,8 iken Tiirkiye’de bu oran %51,3 gibi yliksek bir oran ¢cikmistir.

PISA 2015’de 5. diizey ve Ustinde (Ust yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci oranlari ise PISA
2012’ye gore dismustiir. PISA 2015’de Ust diizeyde yer alan 6grenci orani OECD’de %10,7, tim
Ulkelerde %8,2 iken Tirkiye’de %2,01'dir.

Sonuglarda siralamanin ve puanlarin diismis olmasinin yaninda en dikkat edilmesi gereken
nokta, Turkiye'de “ileri diizeyde beceri sahibi olan” 6grenci sayisinin OECD ve diger llkelere kiyasla
olduk¢a az olmasidir. PISA raporunda dikkat ¢eken noktalardan bir tanesi de basarili okullarin
O0gretmen niteligine ok Gnem vermesi ve en bliylk yatirimi 6gretmenin niteligine yapmasidir.

PISA sonuglarinda en basarili olan Ulkelerin dikkat ¢ceken bir 6zelligi de bitiin 6grencilere esit
olanaklari ve nitelikli egitim olanaklarini sunmasidir. Bunun sonucu olarak 6grenci nifusunun
cogunlugu ayni dizeyde ve Ust dizeyde basari oranini yakalamislardir. PISA Tirkiye sonugclari
incelendiginde ise 6grencilerin bliyik ¢ogunlugunun alti diizey tGzerinden alt dlizey ve orta diizeyde
toplandiklari goriilmektedir. Bu durumu MEB’in PISA 2015 sonugclarini degerlendirdigi raporda
ayrintih olarak gormek mimkiindir (MEB, 2016).

PISA 2015 sonuglari ve dnceki sonuglarda da oldugu gibi en basarili Glkelerin ciddi bir egitim
reformu yaptigl ortaya cikmaktadir. Yine PISA ‘da en basarili Ulkelerin tamaminda okul 6ncesi
egitimde okullagma oraninin %100 oldugu gorilmektedir.

OECD iilkelerinin ortalama puanlari ile 6grenci basina yapilan harcama miktari arasinda pozitif
bir iliski oldugu gorilmektedir. Bu da egitim kurumlarindaki harcama arttikca llkelerin ortalama
puanlarinin artacagl seklinde yorumlanabilir. Ogrenci basina gorece diisiik harcama yapan
Ulkelerin puanlari yorumlanirken bu husus goz éninde bulundurulmalidir (MEB, 2016:38). MEB’in
de belirttigi gibi 6grenci basina yapilan kamusal egitim harcamalarinin arttirilmasi ile alinan



puanlar arasinda dogru yonli bir iliski bulunmaktadir. Ancak bu durumun tek basina yeterli
olmayacagi agiktir.

PISA sonuglarinda Tirkiye’deki okul tirleri icinde en basarili olarak Fen ve Anadolu liselerinin
geldigi gorilmektedir. Sinavlarda okudugunu anlama konusu merkezi olarak onemlidir. Bu
sinavlarda temel becerilerin yani sira “elestirel disinme, analiz, muhakeme, sentez ve
yaraticihik” gibi farkh beceriler de 6lgtilmektedir.

PISA 2015 TURKIYE SONUCLARI UZERINDEN EGIiTiM SiISTEMiNiN SORUNLARI
TEMEL SORUN: Sorunlari Dogru Tahlil Edememek

Turkiyeli 6grenciler 2003 yilindan bu yana girmis oldugu PISA sinavlarinda istenilen basariyi
gosterememis olmasina ragmen, ortaya c¢ikan basarisiz sonuglara ciddiyetle yaklasiimamis ve
olusan olumsuz tablo bilimsel yontemlerle analiz edilmemistir. Ana sorunun belirlenememesi ve
egitim sisteminin deneme tahtasina donustirilmesi dogru ¢dzimler Uretilmesini engellemistir.
Egitim sisteminde hangi alanlarda bosluklar var, bu bosluklar nasil doldurulur? Bitiin bu sorulara
bilimsel yontemlerle yanit aramak ve veriye dayali ¢6ziimler Uretmek yerine tamamen siyasal
endiselerle hareket edilmistir.

Egitimde sorunlarin kaynagina inmekten kaginma yaklasgiminin devam etmesi halinde,
Turkiye’de egitimin niteligi daha da kotulesecek, 6nimuzdeki yillarda PISA sinavlarindaki bagari
diizeyi kaginilmaz olarak daha da gerilere gidecektir.

Egitim Felsefesi ve Benimsenen Egitim Politikalari Yanhistir

Turkiye’de devlet okullarinda egitim, Cumhuriyetin ilk yillarinda yiklenmis oldugu ve 1980’li
yillara kadar azalarak da olsa siren tarihsel islevini kaybederek yeni bir islev ve icerik kazanmistir.
Ozellikle 1980 sonrasinda her alanda benimsenen piyasa odakli politikalar sonucunda hem egitimin
anlami ve islevi, hem de 6gretmenlerin roll esasli bir donlisim yasamistir. Yillardir uygulanan
piyasaci politikalar sonucu, modernlesmeci ideoloji ¢6zlilmis; buna bagh olarak da egitim daha
acik bir toplumsal sinifsal igerik kazanmistir. Egitim ile kazanilabilecek bir gelecek fikri yoksul,
emekgi aileler igin giderek belirsizlesmis, egitimin 6zellikle alt siniflar igin toplumsal hareketlilik
rolU belirgin bir sekilde azalmistir.

Tirkiye gibi 6grenmekten ¢ok buylk 6lglide ezberci ve sinav merkezli olan egitim sisteminde
sureg degil, “sonug¢” her zaman 6nemli gérilmustir. “Sonug” bir fayda getiriyorsa tutulan egitim-
Ogretim yolu “dogru” sayilmaktadir. Oysa bu bakis agisinda “fayda”nin kimin igin oldugu ve ne
kadar anlamh oldugu sorgulandiginda altindan hi¢ de hos olmayan sorunlar gikmaktadir.

Sinav ve sonug odakli egitim kimin isine yaramaktadir? Bireyin mi, halkin mi, yoksa sistemin
mi? Ornegin Milli Egitim Bakanligi’nin egitimin niteligini arttirmak yerine sadece egitimdeki sayisal
verileri ve sonuglari “iyilestirme” ¢abasi icinde olmasi, her firsatta kendi donemlerinde kag okul ve
derslik yapildigindan, kag¢ 0Ogretmen atandigindan ya da kag¢ tane tablet dagitildigindan
bahsedilmesi, ancak egitimin niteligi konusunda tek kelime edilmemesi, Tirkiye’de benimsenen
egitim politikasinin neden diger Ulkelerden olumsuz anlamda ayristigini gostermektedir.

Bltlin toplumlar icin esas olan demokratik, katilmci, bilimsel, esitlik¢i ve adaletci bir kiiltlr
insa etmektir. Hi¢ kuskusuz ki, bunun yolu da demokratik, bilimsel ve laik egitimden gecmektedir.
Demokratik, bilimsel ve laik egitimin yaygin oldugu toplumlar, inanc¢ gruplarinin birbiri tzerinde
baski kurmadan inancini 6zgiirce yasadigi, etnik kimliklerin ve kiltdrlerin baski altina alinmadigi,
farkli olanlarin esit haklar temelinde yasadigi gercek anlamda 6zglir toplumlarin olusumunu
saglayacaktir.



Demokratik toplumlarda, yurttaslar yasamlarina iliskin kararlarinda kendi inisiyatifleri
ekseninde eylemde bulunurlar. Egitimin demokratik ve bilimsel yodntemlerle gergeklestigi
toplumlarda yurttaslar, toplumsal/kamusal alanlar ve bu alanlardaki sorunlara iliskin distincelerini
0zglr bir bicimde ifade edebilirler, yapinin ve diizenin demokratik bir tarzda islemesinde karar
verici bir konuma sahip olurlar.

Egitim Sen olarak, egitimin toplumsal bir olgu olarak ele alinip, bu olguyu tanimlayan
degiskenlerin butlnsel bir gergeve icinde analiz edilmesi gerektigini disinlyoruz. Clnkd bir
ulkenin egitim sistemi, bir bitlin olarak iginde yasanan toplumun gergekligini yansitir. Burada
sadece ekonomik diizey degil, toplumsallasma suregleri, cinsiyet esitsizlikleri, ideolojik konumlar,
siniflar arasi gl iliskileri vb gibi oldukg¢a karisik bir dizi iliskinin dikkate alinmasinin gerektigi agiktir.
Soruna bu agidan bakinca, son yillarda egitim sisteminde yasanan gelismelerin toplumu ne yéne
goturduginu gormek igin kahin olmaya gerek yoktur.

Egitim sisteminde yillardir yasanan sorunlarin asilmasi, Turkiye’de egitimi hak ettigi noktaya
tasimak, ancak egitimin herkese esit, parasiz ve kamusal niteligini arttirmayi hedefleyen bir
anlayisla mimkindir. Bu nedenle egitim sistemini piyasa yararina, 0zel 6gretimi 6zendiren
dizenlemelerle degil, yoksul halktan yana degisikliklerle glindeme gelmelidir.

Ogretim Programlari, Ders Kitaplari ve igerikleri Bilimsellikten Uzaktir

Bir Ulkede bireylerin hangi bilgiler, gercekler ve degerler (zerinden bicimlendirilmesi
isteniyorsa ona uygun egitim politikalari olusturulmasi kaginilmazdir. Tirkiye’nin mevcut egitim
politikasinin temelinde laik-bilimsel egitim anlayisindan ¢ok, egitim sisteminin iktidarin siyasal-
ideolojik hedeflerine uygun olarak, buyik o6lglide dini kurallara gore bigimlendirilmesi sz
konusudur. Buradan hareketle 6gretim programlarinda (mifredat), segmeli dersler ve ders
kitaplarinin igeriklerinde meydana gelen degisiklikler egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir.
Egitimde 4+4+4 dayatmasi ile “dindar nesil” yetistirmeyi hedefleyen iktidar, hedefini daha da
blylterek, bilingli ve programh bir sekilde egitim mufredatini 4+4+4 ile ulagsmak istedikleri
hedeflere uygun hale getirmeye galismaktadir.

Turkiye’nin egitim mufredati, Glkedeki kiltirel ve dilsel gesitliligi ve zenginligi yok sayan, farkli
inang ve kimlikleri dislayan ve piyasanin ihtiyaglarina yanit vermeye ¢alisan bireyciligi ve dini
degerleri 6ne c¢ikaran bir igeriktedir. Bireycilikle, milliyetgilikle, dini degerler ve rekabet ile
yogrulmus, bilimsel, sanatsal, estetik yonden sig, buyulk olglide dini kural ve referanslara dayanan
bir dilin kullanildigi egitim mufredatinin ¢ocuklarimiza/égrencilerimize verebilecegi higbir sey
yoktur. Laik-bilimsel egitimin temel islevi bireylerin kendilerini ¢gocuk yaslardan itibaren 6zgiirce
gerceklestirmelerine yardim etmektir. Dolayisiyla egitim programlari, yasami bir bitin olarak
kavramayi hedeflemeli, 6grencilerin cok yonli gelisimlerine hizmet edecek 6grenme yasantilarini
iceren bir icerikte olmak zorundadir.

Ogretim programlari ve ders kitaplari ile ilgili olarak vurgulanmasi gereken en dnemli nokta
bu kitaplarin 6zel bir kitle olan 6grenciler/cocuklar icin yazilmis oldugudur. Seslendigi kesimin
ogrenciler olmasi, ders kitaplarini 6zel kilmaktadir. Ders kitaplari planlanmasindan yazilmasina,
basiimasindan sinif icinde kullanimina kadar tiim sireclerde kullanicisinin yas kusagi ve bu kusagin
egitsel beklentileri daima goz 6ninde bulundurulmaldir. Alana iliskin bilginin 6grencinin yas
kusagina uygun beceriler Uretecek bir yapida sunulmasi, anlatim ve aciklamalarin 6grencinin
anlama dizeyine indirgenmesi, gorsel araglarin anlam Uretecek bir sekilde ders kitabina
yerlestirilmesi konusunda somut ve uygulanabilir adimlar atilmasi dnemlidir.

Bltlin toplumlar icin esas olan demokratik, katimci, bilimsel, esitlik¢i ve adaletci bir kiiltlr
insa etmektir. Hi¢ kuskusuz ki, bunun yolu da demokratik, bilimsel ve laik egitimden gecmektedir.
Demokratik, bilimsel ve laik egitimin yaygin oldugu toplumlar, inang¢ gruplarinin birbiri tzerinde
baski kurmadigi, farkli mezhep, kimlik ve kiltlirlerin baski altina alinmadigi, esit yurttashk
temelinde 6zglrce bir arada yasadigi gercek anlamda 6zgir toplumlarin olusumunu saglayacaktir.
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Ogretim programlari ve ders kitaplari hazirlanirken ve uygulanirken egitim biliminin temel
ilkeleri g6z 6nunde bulundurmak gerektigi agiktir. Egitim Sen, egitimin toplumsal bir olgu olarak
ele alinip, bu olguyu tanimlayan degiskenlerin bitlnsel bir gergeve iginde analiz edilmesi
gerektigini disinmektedir. Sendikamizin bu konudaki 6nerileri su sekildedir;

¢

Egitim mifredati hazirlanirken bilimsel, demokratik, laik, bireyin yani sira ayni zamanda
toplumsal faydayl da gozeten, insan hak ve o6zgirliklerine dayal egitim programlarinin
olusturulmasi gereklidir. Bu cercevede yaratici ve elestirel distinen, Uretici, ¢cevre bilincini
kazanmis, toplumsal sorunlara duyarli, kendine giivenen, demokrasiyi 6ziimsemis, insan
hak ve ozgirliklerini 6n planda tutan, esitlik¢ci, adalet duygusu gelismis bireylerin
yetistirilmesini hedefleyen egitim programlari olusturmak temel hedef olmalidir.
Miufredatta icerilen bilgi ve degerler, demokrasi karsiti (dini istismara dayanan, irkel, etnik
ayrimci, bélgeci, cins ayrimci, farkli renk ve kiltlrleri asagilayici, savas yanlisi, gevre
diismani, piyasaci vb) 6geler asla olmamali, var olanlar gikarilmalidir.

Mifredatta yer alan konu amag, hedef, 6gretim ilke ve yontemleri, kavramlar ¢ocuklarin
sosyal ve kilturel gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

Mifredat, sinav ve not sistemi (zerine kurulmamaldir. Clinkii sinav ve not sistemi,
gelistiren degil, eleyen ve secen bir sistemin triiniidiir. Olcme ve degerlendirme, 6gretmen-
ogrenci-veli Gicgeninde kurulmal ve nicelik degil, nitelik dlctilmelidir. Olgmenin amac,
elemek degil, niteligin yer ve dizeyini belirlemek olmalidir.

Ders kitaplarinin sermaye cevrelerinin cikarlari ile dinsel kural ve referanslara gore
hazirlanmasi uygulamalarina derhal son verilmeli, bilimsel ve pedagojik ilkelere uygun
tarzda hazirlanmasi saglanmalidir.

Ders kitaplarinda gozlenen tek diizelik son bulmali, igerik bilimsel, sistematik ve 6grenciye
gore olmalidir. Segilen konular ile konularin ele alinis bigimi program hedeflerine uygun ve
ilgi cekici sekilde dizenlenmelidir.

Ders kitabi uygulama asamasinda gesitli 6gretim yontemlerini kullanmaya olanak sunmali;
ogrencinin katilimi, merak, yaraticilik ve elestirel diisinme yonleri 6n plana ¢ikarilmalidir.
Ders kitaplari, onu kullanan 6grencileri arastirma, sorgulama ve bilgilere ulasma cabasina
dahil edecek bir yapida hazirlanmahdir.

Ders kitaplarinda 0grencilerin okuduklarindan zevk almalarini saglama, disiinme
becerilerini tesvik eden etkili sorgulama teknikleri kullanma, elestirel disinme ve kendi
kendine 6grenmeyi tesvik etme yaklasimi kendini gostermelidir.

Ogrencinin ve 6gretmenin kontrol edemedigi hicbir arag, egitimin temel unsuru haline
getirilmemelidir. Ozellikle bireyin davranis, beceri ve yetenek gelisimine odaklanan ilk ve
ortaokul diizeyinde bilgi teknolojilerinin yanhs kullaniminin 6grencinin gercek hayatla
bagini koparabilecegi riski gz ontinde bulundurulmalidir.

Mifredat hazirliklar siirecinde sermaye ve iktidar odaklarinin ekonomik, siyasal ve
ideolojik cikarlarina yonelik dizenlemeler yer almamali, sendikalar, bilim cevreleri ve
ogrenci-veli temsilcilerinin mifredat hazirlanmasinda katilimi saglanmalidir.

Egitimde Devamsizlik ve Okul Terkleri Sorunu Siirmektedir

OECD’nin sinav sonrasi hazirladigi rapora gore, Tlrkiye'deki basariyi en ¢ok “sosyo-ekonomik”
durum ve “sinif tekrarlar” etkilemektedir. Ulkedeki esitsizlikler, yoksulluk ve niteligini kaybeden
okul gercegi one cikmaktadir. Rapora gore Tirkiye’de PISA 2012 matematik testine katilan
ogrencilerden sinif tekrari yapanlarin ylizde 77,4'G ve sosyo-ekonomik acidan dezavantajlilarin
ylzde 56,9’u dusiik performans gostermistir. OECD’nin genel bulgularina gore diislik performansh
ogrenciler okula ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmekte zorlanmaktadir. Bu 6grenciler
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iki haftada bir ya da iki kez okula gitmiyor veya kaciyor. Ogretmenlerin daha destekleyici oldugu
okullarda egitim alan 06grenciler daha iyi performans gostermistir. OECD, 0Ogretmenlerin
ogrencilere karsi tutumlarinin énemini de hatirlatmaktadir. Bu veriler okullar arasi esitsizlik ve
O0gretmen niteliginin dnemini belirgin bir sekilde ortaya ¢ikarmaktadir.

PISA sinavlarinda gosterdigi performansla OECD ortalamasi ve gelismis Ulkelerin bir hayli
gerisinde kalan Turkiye, egitim alanindaki bircok kategoride de son siralarda yer aldi. PISA
degerlendirmesiyle birlikte, egitim alanindaki diger istatistikleri de iceren “Basarili Okullar igin
Politikalar ve Uygulamalar” raporunda, fen bilimleri alaninda basarisizigin nedenleri ortaya
konuluyor. Rapordaki verilere goére Turkiye'deki o6grenciler devamsizlikta Ust siralarda yer
almaktadir. Turkiyeli 6grenciler, PISA sinavina katilan 72 (ke 6grencisi iginde, 2 haftada en az bir
kere okula gitmeyen 6grenci kategorisinde 6. sirada yer almistir. Ancak listede fazla devamsizlik
yapan ulkelerde 2012’ye goére biiylk artis gézlenirken, Tirkiye’de ortalama 7 ginluk bir diists goze
¢arpmaktadir.

Okul terki egilimini etkileyen faktorleri bireysel, ailesel nedenler ve egitim ortami olarak
siniflandirmak mumkindir. Okul terkinin temel nedenleri ekonomik, sosyal kultiirel ve ailevi
nedenlerdir. Okul terki ile ilgili olarak cinsiyet, etnik koken ve anadilinde egitime erisim dnemli bir
belirleyicidir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde egitim dili olan Tiirkce disindaki
farkli dilleri konusan ailelerin kiz ¢ocuklarinin, egitime devam etme oraninin daha distik oldugu
gorulmuistir. Bu durumu yapilan bilimsel arastirmalar da desteklemektedir.

Okulu birakma egiliminin, nedenleri hakkinda yapilan arastirmalar, okulu terk etme
davranisinin genel olarak egitim sistemi ve okul kosullarinin yani sira, sosyo-kiltirel ve ekonomik
kosullardan kaynaklandigina isaret etmektedir. Mesleki ve teknik liselerdeki 6grencilerin
okullarindan memnuniyetlerinin diger okul tirlerine gére daha disik olmasi okul terklerinde
belirleyicidir. Meslek lisesi 6grencilerinin sosyo-ekonomik olarak en dezavantajli ailelerden
gelmesi, akademik basari oranlarini diistirmekte ve bu durum 9. sinifta okul terk oranini belirgin bir
sekilde arttirmaktadir.

Ortadgretimde okul terkinde belirleyici olan faktorler okulun bilingli tercih edilip edilmedigi,
okuldaki egitimden memnuniyet dizeyi, okulun sahip oldugu fiziki sartlar, siniftaki 6grenci
mevcudu ve Ogretmenlerin  Ogrenciye karsi yaklasimlarinin  okul terkini etkiledigi
gorulmastir. Okul terkinin dnlenmesi igin sendikamizin 6nerileri su sekildedir;

¢ Devamsizlik ve okul terkine iliskin nedenler arastirilip, 6grencileri devamsizliga sevk eden
okulu sevmeme, dersi, 6gretmeni sevmeme, basarisiz olma, asagilanma, surekli zayif not
alma, 6grendiklerinin yagamda karsiliginin olmamasi gibi sorunlara yonelik bilimsel ¢galismalar
yaptimalidir.

¢ Ogrencilerin okuduklari okulun yeteneklerini ve yaraticiliklarini ortaya koymalarina olanak
tanitip tanimamasi okulu birakma egilimi Uzerinde etkili olan 6nemli bir faktordir. Bu
nedenle dncelikle mevcut ezberci, rekabetgi, elemeye dayali ve sinav merkezli egitim anlayisi
derhal terk edilmelidir.

¢ Egitimin giderek parali hale gelmesi, ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilerin egitimlerini
yarim birakmasinda énemli bir etkendir. Egitimin bitin kademelerinde kamu kaynaklari ile
finansman yapilmali, kamu kaynaklarinin 6zel okullara aktarilmasindan vazgegilerek, devlet
okullarina ihtiyaci kadar 6denek ayrilmahdir.

¢ Okul basarisizligi 6grencilere okulu birakmaya yonlendiren 6nemli faktorlerden birisidir. Not
verme sistemi gozden gecirilmeli, okuldaki basari ya da basarisizligin sadece not ile dlciilmesi
uygulamalarina son verilmelidir.

¢ Ekonomik zorluk igindeki aile gocuklari aile biltgesine katki yapmaya zorlanmakta, bu
nedenle okulu birakma egilimi artmaktadir.

¢ Cocuk ve gencleri okul terkine zorlayan nedenler belirlenmeli ve ortadan kaldirilmalidir.
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¢ Okullarin ve 6gretmenlerin 6grencilere daha fazla ilgi gosterecek rehberlik hizmetlerini
yayginlastirmalari okulu birakma egilimini azaltacaktir.

¢ Yetigkin egitim programlari araciligiyla aileler bilgilendirilerek gocuklarinin egitimlerine daha
fazla ilgi gostermeleri ve bu vyolla okulu birakma konusundaki diglncelerinden
uzaklastirmalari saglanabilir.

¢ Okulu birakma egilimini azaltmak amaciyla; akademik basari programlari, devam takibi
uygulamalari, psikolojik danigmanhk hizmetleri yayginlastirimali, bu konuda mesafe
alabilmek icin daha fazla rehber 6gretmen istihdam edilmelidir.

Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmamasi Temel Sorundur

Ogrencilerin okuldncesi egitim alma durumu PISA’da &grenci basarisini etkileyen en temel
faktorler arasinda yer almaktadir. Turkiye’de PISA uygulamalarina katilan 6grencilerin ylzde 46,3’U
okuloncesi egitim almadiklarini ifade etmistir. Oysa OECD {lkeleri iginde bu oran sadece ylizde
4,5’tir. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin fen puanlari arasindaki farka bakildiginda,
OECD’de en az 1 yil okuldncesi egitim alan 6grenciler, almayan 6Ogrencilerden daha yulksek
performans sergilemislerdir. Turkiye’de ise 1-2 yil arasinda okul 6ncesi egitim alan Ogrenciler,
almayan 6grencilerden daha yliksek performans sergilemislerdir ve bu 6grenciler arasindaki 17
puanlik fark anlamlidir.

Okuldncesi egitim; zorunlu ilkogretim c¢agina gelmemis 36-72 ay grubundaki gocuklarin
egitimini kapsar. Okul 6ncesi egitim kurumlari; bagimsiz anaokullari, fiziki kosullari uygun orgiin ve
yaygin egitim kurumlari binyesinde anasiniflari ve uygulama siniflari olarak agilmaktadir.
Okuldncesi egitim alarak ilkokula baglayan cocuklarin; bu egitimi gérmeyenlere oranla daha
katilimci, girisken ve uyumlu oldugu bilinmektedir. Her gocugun 4-6 yas arasinda okuldncesi bir
kurumda egitim gérmesi, cocugun gelisimi agisindan son derece énemlidir.

Cocuklar diinyaya geldigi andan itibaren buyik bir hizla 6grenmeye baslar. Okul 6ncesi yillarda
cocuklar, yakin gevrelerine karsi ¢ok duyarlidir ve hareketli, merakl, arastirici bir kisilik 6zelligi
sergilerler. Hayalleri cok giclidiir. Gunluk yasamda karsilastiklari olaylarin nedenleri ve sonuglari
arasinda iliski kurmaya calisirlar ve stirekli soru sorarlar.

Birey, yasami boyunca, hicbir donemde 3-6 yaslarinda oldugu kadar aktif degildir. Bu
donemde buiylik bir enerjiye sahiptir. En dnemli isi 6grenmektir. Cevresindeki tiim canl ve cansiz
objelerin, algiladigi bitlin olaylarin ne oldugunu sorgular ve blyuk bir hizla 6grenir. Cocuklarin
zeka gelisiminin %70’lik kismi 7 yasina kadar tamamlanir ve 6grenme becerileri okuloncesi cagda
gelisir. Cocugun arastirma, problem ¢ézme ve yeniliklere uyumu kuvvetli, gliven duygusu gelismis
ve kendini ifade edebilen, dogru kararlar alabilen bireyler olarak yetistirilebilmeleri agisindan okul
oncesi egitim cok onemlidir. Bu donemde saglanan egitimle, cocugun dogru aliskanlklar
kazanmasina, ihtiyaci olan davranislari edinmesine ve 6grendiklerini uygulamada 6zgirlik ve
cesaret kazanmasina olanak saglar.

Evde ailenin cocuga saglayamadigl egitim imkanlarini vermek ve dizenli bir 6gretim
programina basari ile katilmaya hazirlanmak icin bu alanda yetismis egitimcilere ihtiya¢ vardir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari, glinimiizde ailelere gerekli egitim destegini saglayan, yol gosteren,
sorumluluklarini belirli 6l¢tide azaltabilecek temel kurumlar olarak 6nemli bir iglevi yerine getirir.

Turkiye acgisindan okul 6ncesi egitimin zorunlu yapilmasi uygulamasina hemen gegilmesi
gerekmektedir. Hikiimetin aciklamis oldugu okul dncesi egitimin zorunlu olmasi ve normal (tekli)
egitim uygulamasi acilen hayata gegirilmeli, okul dncesi egitime alternatif olarak sunulan sibyan
mektepleri vb. olusumlara asla izin verilmemelidir. Okul 6ncesi egitim basta olmak lzere, egitimin
bitin kademelerinde sadece bilimsel ve pedagojik ilkeler gozetilmelidir.

Ogretmen Niteligi, Yetistirilmesi, Hizmet igcinde Mesleki Gelisim Siiregleri Onemsenmiyor
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PISA’da okul yoneticilerinden, son (i¢c ayda herhangi bir mesleki gelisim programina katilan
tim 6gretmenler ve fen 6gretmenlerin ylzdesini bildirmeleri istenmistir. Son ¢ ayda mesleki
gelisim programina katilan 6gretmen yizdesi OECD {lkeleri icinde tim 6gretmenlerde %50,9, Fen
O0gretmenlerinde %51,5 iken, Tirkiye’de tim 6gretmenlerde %24, fen 6gretmenlerinde %20,01
olarak belirtilmistir (MEB,2016:47).

Elde edilen bulgular neticesinde &zellikle ingilizce konusan ABD, Birlesik Arap Emirlikleri,
Avustralya, Birlesik Krallik ve Yeni Zelanda ile Singapur’da 6gretmenlerin en az dortte Gglniin, PISA
uygulamasinin yapildigi tarih itibariyle son ¢ ayda en az bir defa herhangi bir mesleki gelisim
programina katildigi belirlenmigtir. OECD (lkelerinde her iki 6gretmenden en az biri; Tirkiye,
Norveg, Gurcistan ve Makedonya’da ise 6gretmenlerin dortte birinden daha azi son Ug ayda bir
mesleki bir gelisim programina katilmistir (MEB,2016:47).

GUnumuzde 6gretmenlerin toplumsal sorumluluk iginde hareket etmesi, evrensel degerlerin
ve insanin gelistirilmesi yoninde ¢aba ve 0zveri gostermesi vazgecilmez bir gorev haline gelmistir.
Ayrica, toplumun vyarari igin 6gretmenlerin kendi emeginin sonuglari igcin de micadele eden
emekgiler olduklari bilincinde olmalarinin 6nemi de agiktir. Ayrica, egitim teknolojileri ve iletigsim
alaninda yasanan gelismelerin egitim sirecine getirdigi degisim, 6gretmenin egitimci kimligini
ortadan kaldirarak ogretim ve kolaylastirici yoniuni one gikarmistir. Bu durum oOgretmenlerin
mesleki niteliklerini yeniden degerlendirmeyi zorlamaktadir.

Bugiin, cok degisik etkiler altinda bulunan ve yonlendirilen insan ya da insan gruplariyla
gercek, dogru, nitelikli bir etkilesimin kurulabilmesi, hemen herkes, 6zellikle 6gretmenler i¢in ¢ok
yonli etkileri degerlendirebilme yeterliligi ve iletisim becerileri edinmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu
amacla; 6gretmen yetistiren egitim fakiltelerinin her diizeydeki 6gretim programlarinda psikoloji,
sosyoloji, felsefe, antropoloji ve bunlarin egitimi temel alan dallarinin (egitim psikolojisi, sosyal
psikoloji, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi, egitim antropolojisi) yer almasi gerekirken uygulamaya
konulan son pedagojik formasyon programindan ¢ikarilmalari diistindGrictdur.

Turkiye’'de egitim ortamlari icindeki ve bunlar arasindaki etkilesime baktigimizda yetersizlikler
dikkat cekmektedir. Okul ortami birokratik bir yapi olarak diizenlenmis oldugundan icinde bilgi
iretmeye ve paylasmaya elverisli bir ortam sunamamaktadir. Ogretmen yetistirme programlari da
zaten okul ortamini ve 6gretmeni arastirmaci bir nitelikle tanimlamamaktadir. Ogretmenler, hakim
anlayisla “bilgi aktarma o6gretimi” c¢ergevesi ile sinirlandiriimaktadir. Oysa egitimin etkin bir
degisme olanagl olusturabilmesi icin 6gretmenin kendini gelistirebilecegi bir ortam ve arastirma
kaltura temelinde yetismesi zorunludur.

Milli Egitim Bakanhg’nin hazirladigi stratejik planlarda “Ogretmen arz ve talebi arasinda
olmasi gereken denge arzu edilen diizeyin altindadir” diyerek sorunun altini ¢izmistir. Ogretmen
yetistirmenin sorunlari cok yonli bir 6zellik géstermekle birlikte, 6gretmenin toplumsal ve kamusal
sorumluluk iginde iyi bir egitim ortaminin gelistiricisi olmasi, ortak bir kiltirel temel olarak
niteliklerinin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Egitim Yoneticilerinin Belirlenmesi ve Yetistirilmesi Siireci Sorunludur

Yillardir egitim kurumlarini “sirket” gibi yonetip, okullari “ticari isletme” haline getiren Milli
Egitim Bakanhg (MEB), 10 Haziran 2014’te siyasal kadrolasma amaciyla ¢ikardigi yonetmelik
sonrasinda egitim yoneticilerini sendikal aidiyetleriyle ve siyasal referanslarla belirlemis, ¢ok sayida
egitim yoneticisi (okul midir ve mudir yardimcilar) gectigimiz dénemde tasfiye edilerek,
yerlerine hikiimete vyakin sendikanin Gyeleri gorevlendirilmistir. Egitim yoneticilerinin
belirlenmesinde milakat ya da “sozli sinav” yontemi Uzerinden tarihin en kapsamli siyasal
kadrolasma hareketi baslatiimistir.

2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren Tirkiye genelinde yaklagik 16 bin okul muaduri
cikarilan vyasayla gorevlerinden alinarak o6gretmenlige dondirilmistir. Bu yila kadar okul
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muddrleri sinavla (gorece olarak liyakat ve hakkaniyet s6z konusu) atanirken bu uygulama
kaldirilmis ve okul muddrleri milakatla géreve getirilmeye baslanmistir.

657 sayili Devlet Memurlari Kanunu’nda liyakat agikga tanimlandigi ve memuriyette liyakatin
esas alindigl belirtildigi halde buna uyulmamigtir. MEB personel alimlarinda ve goérevde
yukselmelerde liyakatin yerine baska kriterleri esas almistir. Egitimdeki her tirli basarisizhgin
nedenlerinden birisi de liyakatin goz ardi edilmis olmasidir.

Siyasi kadrolagsma hedefiyle ¢ikarilan yonetmelik ve sonrasinda yapilan degerlendirmeyle
binlerce liyakatli, tecribeli, birikimli egitim yoneticisi gérevden uzaklastirilmig, yeni mudirler
belirlenirken liyakatten ¢ok sendikal-siyasal referanslar belirleyici olmustur. Bugilin itibariyle
Turkiye’de her 4 okul midiriinden 3’Gnln hilkimete yakin sendika Uyesi olmasi, yonetmelik ile
amaglanan siyasal kadrolasma girisiminin hedefe biylk oranda yaklastigini gostermektedir.

TEOG Sorularinin PISA ile Uyumlu Degildir

MEB, pisa.meb.gov.tr adresinde yayinlanan sorularin pek c¢ogunun o0zelligi yoruma ve akil
yiritmeye dayalidir. Ogrencilerden paragraf ya da sekillerle verilen bilgileri yorumlamalari
beklenmektedir. Ustelik sorularin tek bir dogru yaniti da bulunmamaktadir. Ogrenciler kimi zaman
yanlis cevabi verse bile tutarli agiklamalar yazdiklarinda yine puan alabilmektedir.

8. sinif 6grencilerinin liselere yerlesmek igin girdigi TEOG’da 4700 6grenci tam puan alirken,
PISA 2015 sonuglarina gore st dizey O6grenci grubuna giren 06grenci bulunmamasi
distnduiricidir. Bu durum, Tirkiye’de yapilan TEOG sinavinda yanhs bir seyi oOlgilmeye
cahsildigini gdstermektedir. TEOG’da PISA'nin 2. ve 3. seviyesine denk gelen sorular sorulmaktadir.
TEOG sorularinin PISA mantigi ile yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Okullarda mutlaka
O0lcme degerlendirme birimi kurulmali ve sorular buradan PISA mantigina uygun olarak
hazirlanmahdir.

Okullarda Yapilan Sinav Sorularinin PISA ile Uyumu Sorunludur

Turkiye’de 6gretmenler yetisme asamasinda teoride kalan oOlgme degerlendirme egitimi
almaktadirlar. Bu egitimin lGzerine meslege baslayinca pek bir ilave egitim s6z konusu degildir. Hal
bdyle olunca ulkemiz okullarinda yapilan sinavlar ¢ogunlukla bilgi dizeyinde kalmaktadir.
Okullarda yapilan sinavlarin PISA sorulariyla uyumlulugu s6z konusu degildir. Bu durum bile
Ogrencilerimizin PISA basarisizliginda énemli bir etkiye sahiptir. MEB’in ivedilikli olarak okul
sinavlarini PISA sorulariyla uyumlu hale getirmek icin dnlemler almasi gerekmektedir.
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http://pisa.meb.gov.tr/?page_id=617

PISA 2015 SONUGCLARI UZERINDEN EGITiM SISTEMINE YONELIK ONERILERIMiZ
Laik Bilimsel Egitim

Turkiye’de 12 Eylil sonrasinda baslayan, AKP iktidari ile devam eden siirecte adim adim dinsel
kural ve soylemlerle kusatilmig bir egitim sistemi olusturulmaya c¢alisilmaktadir. Turkiye’de dinin
egitim Uzerinde ne kadar belirleyici olacagi sorusu tartisilir olmaktan ¢ikmis, dogrudan belirleyici
hale gelmistir.

Toplumda ve okullarda bitlin din ve inangtan insanlar, esit kosullarda yasamak ve ayni
kurallara uymak durumundadir. Laiklik, herhangi bir gruba ya da mezhebe dinsel ayricalik ve
ustlnlik tanimamak, farkli inang ve dinlerdeki insanlar arasinda esitligin saglanmasinin temel
kosuludur. Bunun gerceklesmesi igin devletin ve devlet kurumlarinin tim din, mezhep ve inanglara
ayni mesafede durmasi gerekmektedir. Devlet egitimi ve toplumsal yasami érgutlerken bunu dini
kurallara, sdylemlere ya da referanslara gére yapmamal, 6zellikle egitim sistemini dini kurallara
gore degil, bilimsel gergeklere ve toplumsal ihtiyaglara gore dizenlemelidir.

Dinsel 6gretiler, kendi donemlerine 6zgi ve yerel 6zellikler gosterdigi igin insanligin tarihsel
ilerleyisinde evrensel degerlerle gelisen yonleri sirekli olarak birikir. Din egitiminde dine goére
kutsal olanin belirleyici olmasi, bilimin elestirel gergevesini ve toplumsal yasamin en temel
Ozelliklerini buylk 6lglide dislamaktadir. Modern toplumun ve toplumsal gelismenin temeli olan
yaygin ve zorunlu egitim, insanlarin esitligini, temel haklarini ve gocuklarin yararini goézetecek,
cocuk ve genclerin kendini gerceklestirebilmesi icin mevcut bilgi birikimine ulasmasina ve elestirel
dislince becerisini kazanabilmesine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

Elestirel/Sorgulayici Egitim

Egitim sistemi sorgulama temelli yapilandinimalidir. Ogrenen 6grendigi her bilgi ve bilgi
kaynag lizerinde sorgulama hakkina ve bilincine sahip olmalidir. Ogrencilerin mezuniyetlerinde
‘sorgulama’ becerisi mutlaka gozetilmeli ve nitelikli egitimin olmazsa olmazi kabul edilmelidir. Yine
bunun yaninda sorgulama becerisini destekleyen kitap okuma, okudugunu anlama, anlatma,
degerlendirme, akil yurutme, iliskilendirme, problem ¢6zebilme, 6riintl olusturma ve yaraticilik
becerileri gelistirilmelidir.

Turkiye’nin egitim paradigmasi, katilimci ve demokratik bir anlayisla yeniden dizenlemelidir.
Paradigma degisikliginde sorgulayici, arastirici, 6grenmeyi ihtiyag olarak algilayan ve 6grenmekten
blylk bir haz duyan, bilimsel disinen, okudugunu anlayip yorumlayan ve vyaratici fikirler
gelistirebilen, yazan, problem ¢6zme becerisi yiksek, evrensel ve ulusal degerlere sahip, katilimci,
demokratik davranan bireylerin yetistirilmesi hedeflenmelidir.

Beceri Odakh Egitim

PISA Turkiye sonuglarinda okul tirleri karsilagstirmasinda fen liselerinin daha basarili oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. PISA gibi sinavlarda basarili olmak istiyorsak, tim okullarimizi PISA sinavinda
basarili olan fen liseleri seviyesine getirmeliyiz.

Sanat ve Spor Egitimi

PISA sinavlarinda basarili olan llkelerde spor ve sanat egitimine blyik 6nem verildigi dikkati
cekmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesinde, saglkli bireyler olmalarinda ve okulu
sevmelerinde spor ve sanat egitimin ¢ok biylk roliniin oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu
nedenle okullarda sanat ve spor derslerinin sayisinin artirilmasi ve bu alanda yeterli sayida
O0gretmenin istihdam edilmesi gerekmektedir.

15



Felsefe, mantik, diisiinme egitimi derslerinin programda olmasi

icerigi bosaltilan felsefe dersleri, yeniden evrensel oélciilerle programlanmalidir. Felsefe ve
bilim derslerinin 6gretim programlari icindeki agirliklarini azaltma politikalarindan vazgecilmeli, bu
derslerin ders saatleri artirilarak ilk ve ortadgretimde zorunlu dersler arasina alinmalidir.

Okuma, Anlama, Yorumlama, Akil Yiiritme, Yaratici Diisiinme vb. Becerilerin Gelistirilmesi

PISA’da sorulan sorular analiz edildiginde 6zellikle; ‘Okudugunu anlayabiliyor mu? Toplumsal
yasamin bir pargasi olarak tagsimasi gereken ¢agdas niteliklere uygun bir egitime sahip mi? Analiz
edebilme yetenegine sahip mi? Karsisina ¢ikan sorunlara karsi, giindelik yasamin meselelerine
donik nedensellik iligkisi kurabiliyor mu? Cevresindekileri elestirel ¢b6zimleme ve anlama
yetenegine sahip mi? Duslincelerini, goruslerini, fikirlerini yani kendini yeterli Olgide ifade
edebiliyor mu?’ becerilerinin 6lglldugini gérmekteyiz. Tirkiye PISA basarisinin yikseltiimesinin
yollarindan birisi de 6grencilerimizin okuma, anlama, yorumlama, akil yiriitme, yazma ve yaratici
disiinme becerilerinin gelistirilmesidir.

Nitelikli Egitim igin Nitelikli Ogretmen Politikasi

Ogretmen; insansal degerleri gelismis, topluma énderlik eden, bilimsel diisiinen, toplumsal ve
siyasal olarak etkin, insan iliskilerinde 6zgecil, sorun ¢ézmeye yatkin, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel
durumlarini kavrayan, var olan esitsizlikleri sorgulayici ve miicadeleci, alaninda uzman bir kisidir.
Ogretmenleri, dgrencilerin ¢ok yonli gelisimini hedefleyen toplumsal bir anlayisla yetistirmedikce
egitimde saghkli sonuglara ulasmak miimkiin degildir. Ogretmenlik meslegi, diger meslekler gibi
rutin bir nitelik tagimadigi icin yetistirme ve gelisim sureglerinin egitimin toplumsal ve psikolojik
temellerine uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin toplumun gelismesinde etkin rol Ustlenmesi gerekir. Bunun egitimsel temeli
olan yetistirme programi, hem alanda iyi yetismeyi hem de 6grenciler igin 6grenme ortaminin
diizenlenmesinde butinlesmis, etkin ve donanimli bir toplumsal-kiltirel ve egitim bilimsel igerigi
tasimahdir. Ancak, kuramsal ve uygulamali olarak bitlinlesmis bir 6gretmen yetistirme programi
Ogrencilerin 6grenmesini 6zglrlestirebilir. Bu sayede bireylerin nitelik kazanmasi, kisiligin ¢ok
yonliu gelismesi, toplumdaki esitsizlikleri asan bir egitim alaninin olusturulmasi, esit 6grenme
firsatlari yaratilmasi, esitligi gelistirici yeni 6grenme gevrelerinin gelistirilmesi, toplumun ve kisinin
basli basina bir deger olarak benimsenmesi olanakli olabilir.

Ulusal Egitim Kongresinin Toplanmasi

Milli Egitim Suralari etkisini yitirmis bulunmakta ve yeterli katilimi saglayamamaktadir. Bunun
yerine Onculigiinin bagimsiz bir sivil toplum kurulusunun vyaptigl, bakanhgin, egitim
sendikalarinin, Gniversitelerin, 6grenci temsilcilerin ve veli temsilcilerinin katilacagi ve sureklilik arz
eden ‘Ulusal Egitim Kongresi’ toplanmalidir. Buglin ihtiyacimiz olan sey siyasetler Ust(, ideolojilerin
degil, pedagojinin konusuldugu, halen 6gretmenlik meslegini icra edenlerin 6znesi oldugu, veliler
ve ¢ocuklarin da yer aldigi bir Ulusal Egitim Kongresi'ni toplamaktir. Bu Ulusal Egitim Meclisi
aracihgiyla egitimin yerellesmesini saglamaliyiz. MEB, merkeziyetci yapisindan kaynaklanan
hantalligini ve 6znelerinden uzaklagma sorununu yerellerdeki egitim meclisleri ile agmahdir.

Ailelerin Egitimin Pargasi Olmasi

PISA’da basari olan (ilkelerde ailenin ¢cocugun basarisinda 6nemli katkilarinin oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Basarida ogrencilerin yogun cabalari ve ebeveynlerinin onlara sundugu destekler
onemli bir gostergedir. Bu llkelerde anne babalar, derslere calisma, calisma istegi, evde
ogrencilere calisma ortami hazirlama konularinda Ust diizeyde katki sunmaktadirlar. MEB’in anne
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babalarin egitime destegini en Ust diizeye ¢ikarmasi, bunun icin politika ve ¢ézimler Uretmesi
gerekmektedir.

Egitimin On Yillik Yol Haritasinin Cikarilmasi

PISA’da ilk bege giren Ulkelerin Son derece nitelikli bir 6gretim glict olusturduklari, en blyik
yatirimin 6gretmenlere yapildigl, 6gretmenlerin yasam standartlarinin ve toplumsal statilerinin
yikseltildigi dikkati cekmektedir. Ogretmen egitimi nicelik ve niteligi Ogretmen egitiminin en ¢ok
onemsenen bir konu olmasi Milli Egitim Bakanligi’'nin bu konuda butin egitim sendikalarina,
topluma oOnculik etmesi gerekir. Bu amacla her ilde 6zellikle 6gretmen egitiminde olmak lizere
‘Suirekli Egitim Merkezleri’ acilmali, okullarda ve egitim kurumlarinin tamaminda Ar-Ge biriminin
kurulmasi, her egitim kurumuna ve milli egitim mudurliklerine egitimle ilgili arastirma yapma
zorunlulugunun getirilmesi, 6gretmenlerin egitimle ilgili makale ve kitap yazmaya tesvik edilip bu
tir calismalarin 6dillendirilmesi bu mamacin gergeklesmesi icin 6nem arz etmektedir.
Ogretmenler farkh &grenci profillerini, farkli 6grenme tercihlerini anlamali ve her biri icin dogru
yaklasimi benimsemelidirler.

Ogrenmenin ihtiyag Haline Geldigi, Ogrenmeden Keyif Alinan Okul Kiiltiiriiniin Yaratiimasi

Tirkiye'ye Ozgii Egitim Modeli Olusturulmasi (Kéy Enstitiileri Orneginde cikarilmasi gereken
sonuglar. Diinyadaki egitim sistem ve modellerinin arastiriimasi ama kopya edilmeden kendimize
0zgl ve 0zgln bir egitim modelinin olusturulmasi. Bunun igin Tirkiye Ulusal Egitim Kongresi'nin
acilen toplanmasi bir ihtiyag olarak durmaktadir.

Son PISA arastirmasi diinya 6lgeginde dnemli veriler sunarken, Ulkelerin egitim sistemlerini
yakindan tanimamizi da saglamaktadir. Ozgiin bir Tirkiye Egitim Modeli icin bu veriler ve Sati
Bey’den ismail Hakki Tongug ve Hasan Ali Yiicel’in K8y Enstitiileri uygulamalari bize miithis firsatlar
sunmaktadir. PISA sonuclari her seyden 06te en c¢ok ihtiyacimiz olan ve bir tarld
gerceklestiremedigimiz bir ihtiyacla bizleri yizlestirmektedir: Veriye dayali degisim ve donisim
yaratma kultGra.

“Diistinen, Ogrenen ve Uygulayan Okullar”, &grencilere sadece bilgiyi aktarmak vyerine,
yaraticiligl ve elestirel disinme becerilerini ve yasam boyu 6grenmeye duyulan tutkuyu yasam
becerisi haline getirmelidir. MEB’in 6grencilerin 6grenmeden keyif almasini saglayacak
diizenlemeler yapmasi, 6gretmenlerin calisma kosullarini ve moral/motivasyonlarini yiikseltmesi
gerekmektedir.

Sonug

PISA sorularindan ve sonuglarindan Tirkiye’deki 6grencilerin basarili olamamasi bilgiyi gercek
yasama uygulayamadiklari, okullarimizda 6grencilerin bilgiyi ezber diizeyinde 6grendikleri, yani
sorgulamaya dayali bir egitim anlayisinin olmadig, 06grenilen bilgilerin ginlik yasamla
iliskilendirilmedigi, yine bilgilerin alt ve orta diizeyde 6grenildigi ist diizey olan degerlendirme ve
Uretme basamaginda egitim verilemedigi sonuclarina ulasmak mimkinddr. Ezberlenen bilgilerin
ve kalici olmayan 6grenme yasantilarinin kagida aktarimindan ibaret olan sinavlarin yerine
ogrenilenler Gzerinde ¢ikarimda bulunma, bilgileri analiz etme, c¢ikarimda bulunma, ortaya Grin
cikarma, 6grendiklerini yasamla iliskilendirme becerilerini 6lgen sinavlari konulmalidir.

ilkokuldan baslayarak tniversiteye kadar, siirekli olarak yapilan sinavlara endekslenmis bir
egitim sisteminin nitelikli olmasi nasil mimkin degildir. Egitim sistemimiz cocuklarimizi
egitmemekte, sadece vyapilacak olan sinavlara hazirlamaktadir. Dolayisiyla oncelikli olarak
yapilmasi gereken, ogrencilerimizi sinav cenderesinden kurtarmaktir. ilkokuldan Universiteye
kadar yapilan sinavlarda ¢ocuklarimiz ve genclerimiz resmen yaristirilmakta, birbirleriyle rekabet
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etmeleri istenmektedir. Kapitalizmin dayattigi “piyasaci egitim” anlayisinin tipik bir 6rnegi olan bu
anlayis derhal terk edilmeli, 6grencileri birbiri ile rekabet eden degil, onlari gelistiren, ¢cok yonlu
bilgi ve beceri kazandirici, nitelikli bir egitim anlayisi benimsenmelidir.

Sinavlar yoluyla yapilan eleme ve yonlendirmeler, zaten esit olmayan bir egitim sistemi iginde
yeni esitsizlikler ve adaletsizlikler yaratmaktadir. Sinavda yiiksek puan almayi basari gibi sunan ve
egitim hizmetinin niteligi ile farklilasan degerlendirme 6lgutleri, aslinda toplumdaki birgok grubun,
cesitli dezavantajlari olan gruplarin, kiz ¢gocuklarinin, kadinlarin, bedensel ve zihinsel engellilerin,
kirsal kesimde egitim gorenlerin, kent merkezlerinin gevresinde bulunan 6zel bir statiisii olmayan
okullara kayith 6grencilerin, gelir ve egitim dlzeyi dusik ailelerin gocuklari agisindan ciddi
olumsuzluklar tasimaktadir. Kultiirel ve ¢evresel uygunluk agisindan egitim sisteminin
beklentilerine karsilik vermekte basarisiz olabilecek farkli 6zellikteki gocuklarin standart sinav
uygulamalari Gzerinden yaristirilmasinin higbir saglkli yani bulunmamaktadir.

Egitimin uzun zamana yayilan beklentileri ile sinavlarin ortaya cikardig pratik sonuglarin
giderek daha fazla ayrismaya baslamasi, sinavlarin sistem tarafindan kendisinden beklenen islevini
bile yeterince yerine getiremediginin kanitidir. Hangi bicim altinda olursa olsun, sinavlarin
iceriginden bicimine, stresinden amacina kadar hemen hicbir 6zelliginin gercek anlamda aday
basarisini 6lcmede yeterli olmadigi yasanan orneklerden yola cikilarak gérmek mimkiindar.

Turkiye’'de egitim sisteminden baslayarak dizeyler arasi gecisler, okul tirlerini tarif ve egitim
programlari basta olmak Uzere, egitimin tim tir ve dizeylerinin kamu tarafindan ve kamusal
kaynaklarla sunulmasi ve adil dagitiminin saglanmasi, insancil ve demokratik bir okul iklimi
olusturma gibi pek cok sorun varligini sirdiirmektedir.

MEB egitimin hicbir kademesinde oOgrencilere ve dolayisiyla ailelerine dayatmada
bulunmamali, egitim sisteminin 6ncelikli sorunu olan “sinav merkezli egitim” anlayisi terk edilerek,
her 6grencinin kendi ilgi ve becerisi dogrultusunda hangi alanda okuyacagini kendisinin
belirleyecegi bir egitim sistemi olusturmak icin calisiimalidir.

Tarihe not diisliyoruz: Elestiriler ve oneriler dikkate alinmazsa egitimdeki disis katlanarak
devam edecektir. Egitim sistemimiz “Herkes icin esit ve nitelikli egitim” anlayisi temelinde, bastan
asagi yeniden diizenlenmelidir.
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