EGITiM SEN ANKARA SUBELERI
&
TURKIYE YAZARLAR SENDIKASI
ANKARA TEMSILCILIGi

COCUK VE OKUMA KULTURU
SEMPOZYUMU

24-25 Mayis 2008

Egitim Sen Yayinlan
Aralik 2009



GOCUK VE OKUMA KULTURU SEMPOZYUMU

24-25 Mayis 2008

Bilimsel Danisma Kurulu
Prof. Dr. Ali Gultekin
Prof. Dr. Nejla Kurul

Yrd. Dog. Dr. Necdet Neydim
Prof. Dr. Sedat Sever
Prof. Dr. Bulent Yilmaz

Diizenleme Kurulu
Aydin Afacan (Baskan)
Necla Arslan
Akif Coskun
Nalan Coskun
ibrahim Okten
Nuray Ozcan
Huseyin Sezer
Onur Can Tastan

Abbas Yasar

Editor
Aydin Afacan

Kapak Resmi
Asiye Sarioglu - Civilti Atélyesinden
Oyku Cosar, Rana Tufan ve Bahar Bahgeci

Kapak Tasarimi/Sayfa Diizeni
Sinan Demirkaya

ISBN:
978-975-535-018-9

Baski
Hermes Ofset Tel:(0.312) 341 01 97

Egitim Sen Yayinlan
Aralik 2009

Her hakki saklidir. Kitapta yer alan yazilarin sorumlulugu yazarlarina aittir.



Icindekiler
Sunus (Egitim Sen Merkez Yonetim Kurulu) ....................cccccoooiiiiiiiiiiiiiiiiieeec e 4

Onséz (Aydin Afacan - Editér)

Cocuk ve Okuma Kaultirl (Egitim Sen Ankara 1 No’lu Sube Baskani Hasan Karakaya)...7
“Cocuk ve Okuma Kuiltliri Sempozyumu” lzerine (TYS Genel Baskani Enver Ercan)......10

I. METIN VE GERGEKLIK AGISINDAN OKUMA KULTURU

Cetin Oner - Cocuklugum, Kitaplar, Diller ve... Babam .............c.cccoovovoeuecieeeeeeeeeeeeeae 12
Prof. Dr. Sedat Sever - Turkiye'deki, Bilimsel, Sanatsal Nitelikli Cocuk Edebiyati
Etkinliklerine lligkin Genel Bir Degerlendirme. ...........cocuiiiiiieiiiiiicc e 15
Ogr. Gér. Yusuf Cotukséken - Gorsel Uriinlerin (Resim, Fotograf, Karikatiir vb.)
Cocuklarin Okuma Kulturti Edinmelerindeki ISIeVi ..o 27
Yrd. Dog. Dr. Necdet Neydim - Turkiye’de Ceviri Cocuk Edebiyatinin Bu Edebiyat
Alaninin GeligiminNdeki ISIEVi.........couiiiiiiii e 50
Il. OKUMA KULTURU ve SORUNLAR
Dog. Dr. Kemal inal - Okuma KUIUrG V& MEAYA.........c.c.cveveveeeceieeiereieieeeeceieie e 58
Aydin Afacan - Siir ve OKUMa KUIRUIU ......oouiiiiiiiieie e 63
Cemil Kurt - OKUMA USHINE .......c.coviiiiieiiieieie ettt es 71
Tugba Celik Ozer - Oykiide On ve Arka Plan Bilgisinin Etkin Ogrenme Yéntemleriyle
ISIEHIMIESI. ...ttt ettt es 79

lll. BIR SUREG OLARAK OKUMANIN ONEMI
Prof. Dr. Ali Giiltekin - Cocuk ve Genglerde Okuma Kiiltturu Olusturmada Gocuk ve

Genglik Edebiyati EGtiminin ONemi ...........ccoooovovoeiieeicceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 94
Dog. Dr. Leyla Uzun - Yaratici Bir Streg Olarak OKUMa ............cocveiiiiiiiiiiiiiice e 100
Yrd. Dog. Dr. H. Omer Adigiizel - Yaratici Dramanin Dramatizasyon, Rol iginde

Yazma ve Rol Kartlari Tekniklerinin Okuma Kulttrd lle ligkiSi..........oooeeiiiiiiiiiiiiieee. 113

IV. OKUMA KULTURUNUN GELISTIRILMESI

Prof. Dr. Binnur Yesilyaprak - Bibliyoterapi: Okuma lle Sagaltim .....................ccccocoenen.. 122
Prof. Dr. Biilent Yilmaz - Cocuklarda Okuma Kiiltiriini Gelistirmede Ebeveyn ve

OGretmMeEnin ROIU ......ooiuii ettt 133
Sevim Ak - Anadoludan GOCUK SESIENi ........c.ooiiiiiiiiiiiiieieeeee e 141
Nebi Belekoglu - Cocuk Kitaplarinda Nitelik Arayislari (Bir Okuma Projesi) ........ccccccceee... 155
Av. Nuray Giirol - "Kitapla [lk TanISMa” ..............coeieieeeeeeeeeeeeeeeee e 163

V. COCUK BULUSMASI

VN DINTEEI ... e 170
ANMA: ErAal OZ ..o 171
Proje Sunumu ‘Kendi Kitabinl Yazmak’ ...........coooiiiiiiiiiiiice e 172
Dogaglama: “Bir Okuma Oykiisii (Yon: Evrim Aydogdu)............coeueceereeereeeeeeececeeees 174
Forum: “Cocuklar Cocuk Edebiyatini ve okuma KGltlrini TartiSiyor”..........ccceevveeeeiveenns 175

Ortak Resim Calismasi
Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu Sonug Bildirgesi
Sempozyumdan GOrUNtUIET ..............oociiiiiiiiiii e 189




SUNUS

Okuma kiiltiirii, cagrisimlar bakimindan ideal bir konumu isaret etmekle
birlikte, {ilkemizde ne yazik ki, daha ¢ok bir sorunlar yumagi ile birlikte anil-
maktadir. Sikca dile getirilen nicelik sorunlarinin yani sira okur-yazarlik agisin-
dan asil tehlike, nitelik yoniinden daha ciddi sorunlarin varligidir. Kuskusuz,
bunlar, kaynaginda toplumsal, felsefi, tarihsel vb. bircok etkenin bulundugu
sorunlardir. Bu baglamda egitim sisteminin rolii, yadsinamaz 6l¢iide biiyiiktiir.
Bireylerin birer okur olarak metin tiirleriyle kurdugu iliskide, okulun, egitim or-
tamlarinin ne kadar derinden etkili oldugunu gérmek zor degildir. Diger yandan
gorsel-isitsel iletisimde yasanan hizli gelismeler, toplumumuzda zaten etkin
olmayan okur-yazarligi nitelik yoniinden daha da zayif bir noktaya siiriik-
lemistir. Yazi kiiltiiriin{in yozlasmasl, diisiinsel siireclere zarar vererek toplum-
sal ve kiilttirel sorunlari daha derinlestirecektir.

Demokratik bir toplum, elestirel diisiinen bireylere ihtiya¢ duydugu gibi, bu
bireylerin yetismesi de demokratik bir ortamin varligina baglidir. Bundan dolayi
okuma Kkiiltiiriiniin toplumsal ve bireysel agidan ne denli 6nem tasidigini
gérmek zor degildir. Tam da bu noktada duyarli ve ilgili her kesime biiyiik so-
rumluluklar diismektedir.

‘Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu’ metin tiirlerinden okuma siirecine;
egitim sistemindeki sorunlar, yerlesik anlayislar ve yeni iletisim teknolojilerinin
yarattigi sorunlar ¢ercevesinde diizenlenmistir. Dogal olarak, okumanin, ¢cocuk-
larin estetik duyarliklari ve benlik gelisimine etkileri; okuma kiiltiiriiniin hangi
yéntem ve araglarla daha etkin bicimde gelistirilebilecegi de bu ¢ercevenin
icindedir. Bu cercevede ele alinan sorunlar, edebiyat, egitimbilim, toplumbilim
vb. alanlardan gesitli uzmanlar ve yazarlar tarafindan irdelenmistir.

Egitim Sen, sorunun tasidigI 6nemin bilincindedir ve sorumlulugunun geregi
olarak okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi yoniinde, bilim ve edebiyat insanlari ve
kuruluslarin destegiyle bu konuda adimlar atmis ve atacaktir. Bu ¢abanin,
tiniversitelerde yapilmis degerli etkinliklerle birlikte okuma kiiltiiriiniin
gelismesine katkida bulunacagina inaniyor ve bu yonde degerli bir adim olan
‘Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu’nu gerceklestiren Egitim Sen Ankara
Subeleri, Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilciligi ve destegini esirge-
meyen bilim insani ve yazarlara tesekkiir ediyoruz.

EGITIM SEN
Merkez Yonetim Kurulu



ONSO02Z

Cocuk ve Okuma Kiiltiirii genis kapsamli ve karmasik bir sorunsal olarak
oniimiizde duruyor. Bir yandan ¢ocuk yayinciligi alanindaki olumlu ve olumsuz
gelismeler, cocuk yayinlarinin gerek bicimsel 6zellikleri ve gerekse o bigimle i¢
ice olan icerik ile ilgili sorunlar; diger yandan zaten “so6zel kiiltiir” 6gelerinin
egemen oldugu toplumumuzda “yazi kiltirtyle” yeterince igli-disli olama-
manin yarattigi sorunlar... Ve belki de bunlarin hepsini gblgede birakacak daha
biiyiik bir sorun: Simdilik televizyon ve bilgisayarin merkezde oldugu yeni
iletisim ortamlari... Bir eglence sektériine doniismiis kitle iletisim araclarindan,
diisiince ufkunu kérelten ve insani bellegi olmayan bir varliga indirgeyen bir
hedonizm yayilmaktadir. Bu ortamlar, yasamdaki hemen her seyi “eglence”ye
indirgeyen yeni bir endiistriye doniismiistiir. Neil Postman, giinlimiiziin bu
iletisim ortamini iki “distopia” (karsi-iitopya)’yi carpici bicimde karsilastirdigi
onemli bir calismasinda sunu séyler: “...0rwell kitaplari yasaklayacak olanlar-
dan korkuyordu. Huxley’in korkusu ise kitaplari yasaklamaya gerek duyulma-
yacagl, ¢linkii artik kitap okumak isteyecek kimse kalmayacagi seklindeydi.(...)
Orwell hakikatin bizden gizlenmesinden, Huxley hakikatin umursamazlik
denizinde bogulmasindan korkuyordu...” Giiniimiizde Huxley’in korktugu du-
rumun “fiili gerceklik” kazandigini gormek zor olmasa gerektir; ama arka
planda Orwelci 6ngoriiniin bazi 6gelerinin bulundugu da unutulmamalidir.

Bu ¢ok genel cerceveye bakarak; sempozyumun, kendisinden dnce yapilmis
benzer etkinliklerle bulusarak, okuma kiiltiiriiniin gelismesine katkida bulun-
masi temel amacimizdir. Bu agidan oturumlarin cerceve-basliklarinin kapsamli
olmasina 6zen gosterdik. Bu yolda atilacak yeni adimlar icin de degerli bir 6rnek
olmasi bakimindan sempozyum bildirilerini ve sempozyumdaki diger etkinlik-
lerle ilgili bilgi ve gorsel belgeleri bu kitapta topluyoruz. Metinlerde de goriile-
cegi gibi, sempozyuma akademisyenlerle birlikte yazar, veli ve 6gretmenler de
katildigi icin, tiim bildirilerde akademik 6lgiitler aranmamistir. Kitabi diizen-
lerken sempozyumun oturum diizenine bagli kaldik. Bazi bildiriler, program-
larin uyusmamasindan dolayi, farkli oturumlarda sunuldu. Bu, bazi basliklardan
da anlasilmaktadir. Okur isterse, bunlari ilgili bélimlere dahil ederek okuya-
bilir.

Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu’nun, okumaya iliskin bilimsel du-
yarligin tiniversite ortamlarindan tasarak, ilgili 6rgiitlerin, kuruluslarin, 6gret-
menlerin, 6grencilerin ve velilerin de bulundugu genis bir alanda yankilanacagi



daha biiyiik etkinlikler icin bir esik olmasi dilegimizdir. Belki icinde ¢esitli etkin-
liklerin, senliklerin bulundugu giinlere haftalara doniisiir...

Bu alanin 6ncii adlarindan bir kismi bu sempozyumda yer aldilar. Baska
etkinlikleri, isleri vardi; ama bize goniilden destek verdiler. Kendilerine siikran
bor¢luyuz. Bir sempozyum diisiincesiyle kendilerine basvurdugumuzda, heye-
canimizi paylasarak bizi yiireklendiren, desteklerini esirgemeyen ve cesitli
konularda goriislerine basvurdugumuz Prof. Dr. Sedat Sever, Prof Dr. Nejla
Kurul, Prof Dr. Meral Uysal ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’n-
den hocalarimiza; sempozyumun bilim danisma kuruluna; sempozyumun se-
vimli bir etkinligi olan Cocuk Bulusmasr’na armagan kitap katkilariyla, Can, Kok,
Paydos, Tudem, Ucanbalik yayinevleri ile yazar dostlarimiz Sevim Ak ve Aytiil
Akal’a; kitap kapagi igin 6zel olarak yaptiklari atélye ¢alismasi ve resimleriigin
Asiye Sarioglu ile minik dostlarimiz Oykii Cosar, Rana Tufan ve Bahar Bahce-
ci’ye; sempozyuma basindan sonuna kadar emekleri, ictenlikleri ve coskular
ile katilan herkese tesekkiir ediyoruz.

Eksiklerimizin oldugunu biliyoruz; zaman agisindan teknik ve diger
olanaklar agisindan zorluklar yasadik; etkinligimizi cesitli nedenlerden dolayi
iyi duyuramadik. Ama bu gercekten nitelikli etkinligin gii¢lii bir 1sik tasidigina
inancimiz abartili olmasa gerektir.

Aydin AFACAN
Editor,
Tiirkiye Yazarlar Sendikasi
Ankara Temsilcisi



“COCUK VE OKUMA KULTURU
SEMPOZYUMU” UZERINE...

“Cocuk ve Okuma Kiiltiiri Sempozyumu”nda iki giin siiren programda,
cocuk ve okuma kiiltiirii farkli boyutlariyla tartisilip, irdelendi. Kuskusuz bu
tartismalar siiresince biz katilimcilar ¢ok sey 6grendik; konu ile ilgili bilgi ve
yaklasimlarimiz cok daha olgunlasmis, zenginlesmis oldu. Bize bu ortami hazir-
layan Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilcisine ve Egitim Sen (iyesi tiim
arkadaslarimiza calismalari ve katkilari nedeniyle siikranlarimizi sunuyoruz.

Egitim Sen Ankara Subeleri ve Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilciligi
olarak “Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu”nu diizenlememiz aslinda hepi-
mizin ortak gelecegi icin duydugumuz sorumlulugu ifade etmektedir. Egitim
Sen olarak bilim insanlari, edebiyatcilar ve kuruluslari ile isbirligi yaparak
okuma kiiltiiriiniin cocuklar arasinda ve toplumumuzda nitelikli olarak yaygin-
lasmasinin israrli takipgileri olacagiz.

T.Jefferson’in "Ozgiir insan okuyan insandir. Ciinkii okuma bilgisizligi ve kér
inanglari yenen tek giictiir" sdziinden de anlasilacagi gibi “okuma kiiltiiriiniin”
yayginlasmasinin, baris, demokrasi ve emekten yana bir gelismenin saglan-
masina pozitif etki yapacagi inancini tasiyoruz.

insan, yasadigi toplumda kendini gelistirmek icin siirekli bir caba siirdiiriir.
Kendinde var olan gizli giigleri ortaya ¢ikarmak ve bunlari gelistirmek icin de-
vamli bir ugras icinde olan insan, bunu gergeklestirmek i¢in okuma, dinleme,
gbzlem ve deneme gibi birikim saglama cabalarina basvurur. Bu birikim
kazanma yollari icinde “okuma”nin 6zel bir yeri vardir. Okumanin bir yasam
tarzi haline getirilmemesi siyasal, toplumsal yasamimizin ve iilkemizin en temel
sorunlarindan biridir. Tiirkiye’de egitim ve okuma ile ilgili bazi sayisal veriler
de bunu dogrulamaktadir;

e Niifusun yilizde 88’i okur-yazardir. Kizlarin okullasma orani her
alanda erkek 6grencilerin altindadir.
e Okuldncesi egitimden en az yararlanan, kéy okullaridir.

e Tiirkiye’de dgrencilerin yiizde 60’1; mevcudu 31 ve daha kala-
balik siniflarda okumaktadir.



Tirkiye’nin bir derslige diisen 6grenci sayisi 35 iken diinya orta-
lamasi 26’dIr.

e Gorme Oziirli cocuklar icin nitelikli yayin gelenegi yoktur.

o [lkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin yararlanacagi Cocuk
ve Genglik Kiitiiphaneleri’nin sayisi yetersiz ve cocuk ve genclik
kiitliphaneleri yeni yayinlardan yoksundur.

e Tiirkiye'de kiitiiphaneye iiye olan insan sayisi 459 bindir. Oysa
komsu iran'da bu sayi 7 milyon, Fransa'da 16 milyon, Britanya'da
35 milyondur. Dahasi 95 kisiye bir kahvehane diisen Tiirkiye'de
65 bin kisiye bir kiitliphane diismektedir. Tiirkiye'de Kdltiir
Bakanliginin verilerine gore 1455 kiitiiphanede yaklasik 13 milyon
kitap bulunuyor. Komsumuz Bulgaristan'da bu rakam 46 milyon,
Rusya'da 739 milyondur.

e (Cocuk Vakfinca yapilan "'Tiirkiye'nin Okuma Aliskanligi Kar-
nesi'' arastirmasinda, temel ihtiyac maddeleri siralamasinda
Tiirkiye'de kitabin 235. sirada yer aldigi ve genel olarak diizenli
kitap okuma aliskanligi oraninin ise binde 1 oldugu belirlenmistir.

Bu istatistik bilgiler uzayip gittikce tilkemizin okuma kiiltiirii bakimindan icinde
bulundugu yetersiz durum ¢ok daha carpici bigcimde goriilebilir. Genel olarak
bir tilkede yillik kitap yayin ve dagitim sayisi, gazete ve dergi tirajlari, halkin
kiitiphaneleri kullanma aliskanligi gibi dl¢iitler toplumsal anlamda okuma
aliskanligini belirleyecek veriler olarak kabul edilebilir. Bu ¢ercevede iilkemiz,
ortalama alti binler seviyesinde olan yillik kitap yayin sayisi bakimindan gelir
diizeyi yiiksek iilkelerin kat kat gerisinde kalmaktadir. Giinliik gazetelerin tiraji
da ¢ok diisiik diizeydedir. Ulkemizde okuma oraninin bu kadar diisiik olmasinin
nedenlerini ekonomik, sosyal, politik, kiiltiirel, egitim-6gretime dayali sorunlar
biitlind iginde gormek gerekmektedir.

Bu gerceklik icinde Milli Egitim Bakanligi’nda da okuma kiiltiirii acisindan
cesitli arayislar s6z konusudur. Animsanacagi gibi, MEB bir genelge ile ilkdgre-
tim ve ortadgretimde zorunlu okutulacak “100 Temel Eser” listesi yayinlamisti.
20.ylizyilin ilk yarisinda Almanya'da, Hitler doneminde ¢ocuklar igin belirli ki-
taplar secilmis ve okunmasi zorunlu kilinarak kitaplar bedava dagitilmisti. Bu
secimler, kiz ve erkek ¢ocuklara gore ayri ayri yapilmis ve cinsiyetci role uygun
yetistirilmesi dngoriilmastd. Milli Egitim Bakanligr’nin ilk ve ortaégretim 6gren-
cileri icin onerdigi “100 Temel Eser” listesi, cocuk ve genclerin okuma kiiltiiri
edinmelerinin dniinde 6nemli bir engel olusturmaktadir. Bu uygulamanin, bazi
yayinevleri tarafindan degisik amaglar icin kullanildigi da bilinmektedir.
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Bu durumlara ragmen, ¢ocuklara okumanin 6nemini fark ettiren ortamlar
yaratmall, israrla dogru, bilimsel miidahalelerde bulunmaliyiz. Bunun igin
kiitiphanelerdeki kitap sayisi arttirilmali, kiitiiphaneler ¢ocuklari 6zendiren
fiziksel sartlara kavusturulmalidir. Okullardaki kiitiiphanelerin aktif kullanila-
bilmesiigin “kadrolu gérevli” bulundurulmalidir. Kiitiiphane raflarini genellikle
gazetelerin kupon karsiligi verdigi ansiklopediler doldurmaktadir. Kiitiiphane-
lerdeki kitaplar, 6grencilere, genclige hitap etmekten yoksundur. Ogrencilerin
¢ogu giinlimiiz yazarlarini tanima olanaklarindan uzaktir.

Cocuk ve genclik edebiyatinin gelismesi, nitelikli okuma kiiltiiriiniin olus-
masi ve yayginlasmasi i¢in, cocuk ve genclere yonelik edebiyat dergilerinin
yayimlanmasi desteklenmelidir. Degisik yaslarda ¢ocuk ve genclere seslenen
nitelikli yapitlarin ¢ikmasina katki saglamak amaciyla, resim, miizik, karikatiir
ve masal, 6ykii, roman, siir, oyun vb edebiyat yarismalarinin yapilacagi etkin-
likler geleneksellestirilmelidir. Cocuk ve genclerin okuma kiiltiirlerinin gelistir-
ilmesine katki saglayacak yerel ve merkezi yeni bilimsel toplantilar
diizenlenmelidir.

Sempozyumun ve bu kitabin ¢cocuklarda okuma kiiltiiriiniin gelismesine,
yayginlasmasina katki saglamasi dilegimizdir.

Hasan KARAKAYA
Egitim Sen Ankara 1 No’lu
Sube Baskani
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GOCUK VE OKUMA KULTURU"

Giinden giine yazili kiiltiirden uzaklasan bir yeryiiziinde insanin yeniden di-
line dénmesini ve dilini estetik algiyla bicimlemesini saglayacak tek aracin ki-
taplar oldugunu biliyoruz. Anday'in deyisiyle "gelecegin atasi” ¢ocuklarimizin
bu beslenme kaynaklarini bulmalari igin bizlere énemli gorevler diisiiyor. On-
larin gorsel-isitsel araglarin yaniltici albenisinden kurtulabilmesi ancak onlara
yeni bir okuma kiiltiirii edindirmemizle olasidir. Cagdas bir diinyanin kapilari
bdyle aralanabilir. Nazim'in deyisiyle de "babalarindanileri, ogullarindan geri"
oldugunun bilincine varacak bireylerin yaratilmasi bu kiiltiiriin gelistirilmesiyle
saglanabilir.

Cocuklarin yasamlarini ele gecirmek isteyen, onlari aydinlanmis insana ya-
bancilastiran pop kiiltlir, magazin kiltliri gibi gelir gecer kiiltiirlerin
saldirlarina karsi da dikkatli olmamiz gerektigi tartisilamaz. Bu bilingle olus-
turacagimiz kalici, gelistirici, insana insani gésterebilecek yeni bir yapinin ancak
yeni bir okuma kiiltiiriiyle kurulacagina inaniyoruz. Bu sempozyum da bu is-
tegimizi gerceklestirmek icin atilan adimlardan biridir. Buradan alinacak
sonuglar bizleri daha da gelistirecektir.

Enver Ercan
Tiirkiye Yazarlar Sendikasi
Genel Baskani

* Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Genel Baskani Enver Ercan’in Sempozyuma gonderdigi
mesajdir.
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.
METIN VE GERGEKLIK ACISINDAN
OKUMA KULTURU
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GOCUKLUGUM, KiTAPLAR, DILLER VE...
BABAM

Cetin Oner*

Adana/ Kayseri/ Maras ti¢geninde, bir dag koyiinde dogdum. Tiirkler, Kiirtler
ve Cerkeslerin bir arada yasadigi bir Cografya’da biiyidiim.

Babam Cerkes Yahya Efendi, o yérede saygin bir insandi. En kiigiik cocuguy-
dum ailenin. Once Anadilim Kabardeyceyi 6grendim. Kafkasoik bir ailenin zor,
kati egitim kurallari icinde egitildim. ilkokul’a baslamadan énce, Ceyhan’da
yasayan Halamin yanina gonderildim Tiirkge’yi 6grenebilmem icin. Dort/ Bes
yaslarinda olmaliyim o dénemde. Halam, beni ¢cocugu yerine koydu.

Onun kanatlar altinda, tam bir dokunulmazlik kazandim. Ve Ceyhan’daki
konakta Kiiciik bir Prens ilgisi gérdiim. ilk kez muz, portakal ve cukulatayla
tanistim. Bir giydigimi bir daha giymedim. Yaz aylarinda yaylaya; Binbogalara
tasindim. Kiirtce kiifiirler, Tiirkce tiirkiiler dinledim. Arapca dualar ezberledim.
Ailemin Kadirli’ye tasinmasiyla da, Cumhuriyet ilkokulu’nda egitime basladim.
Salt sinifin degil; Okulun en kiigiik 68rencisiydim. Egitim donemi basladigi icin,
en arka siraya oturtuldum. Sira arkadasim Abdiilrezzak adli Kiirt bir delikan-
liydi.

*Yazar
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Abdiilrezzak en iyi arkadasim oldu. inanmayacaksiniz ama ilkokulu bitirir
bitirmez de evlendi. Diiglinlinde Sagdi¢’i ben oldum. O, onbes /onalti yaslarin-
daydi; bense onbir, oniki... Dere Mahallesin’de oturdugumuz konaga génde-
rilen okuntu (cagr1) benim adimaydi iistelik.

Evdekiler; babam, annem, ninem, agabeylerim, ablalarim aralarinda
konusup giiliistiiler bir siire. Sonra da boyu dizkapagimin altinda bir pantolon
giydirdiler. Saclarimi da dana yalamis gibi tarayip; evimizin hemen arkasindaki
diigiin alanina gotiiriip teslim ettiler beni. Hem de baskoseye; yogun raki kokan
agabeylerin arasina oturttular.

Davul-Zurna ¢almaya baslayinca, beni de aralarina alip “Ucayak Halayi”ni
oynadik birlikte.

Silah sesleri arasinda halaya ara verip, tek basima eve donmiistiim.

0 gece, delikanlilik beratim alkislar raki kokulari arasinda imzalanmisti. Bir-
den biiylimiistiim.

Derken, bir kitap okuma modasi basladi. Agabeylerim MEB klasiklerine; Var-
lik, Yeditepe Yayinlarina abone oldular. Bense, 6nce resimli romanlara Pekos
Bill’lere dadandim. Ardindan, Abdullah Ziya Kozanoglu’nun Kiziltug, Saribeniz’-
lerine; Nat Pinkerton’lara gectim.

Babam, egitimimiz siiresince ders kitaplarinin disinda bu tiir seyleri oku-
mamizi yasakladigindan; o yattiktan sonra gaz lambasinin is181 altinda gizli
sakli stirdiriirdiik okumayi.

“Kitapsizlik” s6zciigii o yorede bir kiifiir olarak kullanilirdi.

Aykiri bir davranista bulunan, yanlis ya da cirkinlik yapan kisiler “Kitapsizlik
etme lan!” diye uyanlirdi. Ama kitap okuyanlara, kitap yazanlara ¢ok saygi gos-
terilirdi.

Cocuklugumuzda, yerde buldugumuz Arapca yazilmis her tiirlii metni ti¢ kez
Opiip, basimiza koyduktan sonra, bir Duvar kovuguna, ya da yiiksek bir yere
kaldirirdik. Kitabin, kutsal bir sey olduguna inanirdik.

Yasar Abi’ye ¢ok saygi duyardik kitap yazdigi icin. Yillar sonra okuyabildim
onun yazdiklarini. Biiyiilendim adeta. Heniiz Yasar Kemal olmadigi yillarda;
¢ocuk yasimda tanidim onu. Babamin arkadasiydi. Evi kitaplarla doluydu.

Bir giin evimizin dniinden gecerken, yoluna ¢ikip: Yasar Abi, bana bir kitap
versene!” dedim. Giildii; gecip gitti 6niimden o iri gdvdesiyle. Aradan ¢ok



14

gecmedi. Bir baska giin, Kadirli ¢arsisindan; bizim Dere Mahallesi’ne dogru bir
yiirliylis basladi. Biiyiik bir kalabalik bagirip cagirarak evimize dogru gelip,
Andirin yoluna dogru déndiiler. Yasar Abi’nin, Kitap dolu Hugunu (Kamis’tan
disi camurla sivali ev) yakip yiktilar 6fkeyle.

Tiim esyalarini, kitaplarini sactilar camurlarin igine. Gaz dokiip yaktilar. Alip
basini gitti. Kér Kemal, Kiirt Kemal dedikleri Yasar Abi, yillar sonra Yasar Kemal
olarak dondii evine. Uluslararasi bir yazar olarak cihan’a nam saldi. Hepimizi
etkiledi yazdiklariyla.

Bir¢ok yazar da, onun yazdiklaryla tiiredi ¢ig gibi.

Ben de, ona 6zenerek basladim yazmaya. Cocuklari cok sevdigim icin Cocuk
Edebiyatina yoneldim; Erdal Oz dostumun yiireklendirmesiyle.

Bankaci olacagima, Tiyatrocu oldum ilkin. Ardindan TRT’ci, sinemaci...
Babamin hayallerini yiktim. Ama o, yine de bagisladi.

“0 Essekoglu Essek, isteseydi Banka Miidiirii bile olurdu” diye savundu
beni, ele giine karsi. Cok tiziildiim. Ne var ki, en biiyiik agabeyim Banka Miidiirii
oldu da gozii arkada kalmadi babamin. 68’li kusaktan oldugumu 6grenemeden
de &ldii. Oldiikten sonra, Banka Isletmesi Béliimiinii bitirdim ama bir giin bile
calismadim bankada. Sevdigim isleri yaptim hep.

Bu yiizden de en sevdigim sarki, Edith Piaf’in:
“ Hicbir seye pisman degilim;
Yaptiklarima; yapamadiklarima...” sarkisidir.

Beni bagisla Baba!
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TURKIYE’DEKI, BILIMSEL VE SANATSAL
NITELIKLI COCUK EDEBIYATI ETKINLIKLERINE
ILISKIN GENEL BiR DEGERLENDIRME

Prof. Dr. Sedat Sever*

Demokratik toplumun gereksinim duydugu “diisiinen, duyarli bireyler”
yetistirebilmek icin; ¢ocuklarin, 1yasindan baslayarak sanatsal nitelikli gorsel
ve dilsel uyaranlarla bulusturulmasi gerekir. Okuléncesi donemde, cocugun
gorsel ve dilsel uyaranlarla iletisimi baslatan en etkili aracglar, sanat¢i duyarlig
ile hazirlanmis resimli cocuk edebiyati yapitlaridir. Bu yapitlar, kavramsal
gelisimlerini destekleyen; gbzlemleme, karsilastirma, siniflandirma, uygulama
gibi bilissel becerilerini gelistiren; giilme, oynama, eglenme, diis kurma gibi
temel gereksinmelerini karsilayan 6zellikleriyle, cocuklarin “kagida basilmis”
oyuncaklaridir. Bu oyuncaklar, gérsel ve dilsel metinleriyle, cocuklari estetik
0grenme siirecinin 6znesi kilarak yasama hazirlar; onlara insana, dogaya, hay-
vana yonelik duyarlik edindirir. Cocuklara, anlama ve anlatma becerilerini
gelistirebilecegi, Turk¢enin yaratici anlatim olanaklariyla kurgulanmis bir dil ve
yasam alani yaratir. Sézciiklerin, ¢izginin ve rengin olusturdugu anlam

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Béliimii
Baskani
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evreninde, ¢ocuklar, sanatg¢ilar tarafindan sunulan iletilerin kilavuzlugunda,
toplumsal degerler edinir; gesitli kisilik 6zelliklerini tanima olanagi bulur.

Okuléncesinde, ailenin ve okulun duyarli cabalariyla “cocuga gore olan”,
nitelikli kitaplarla bulusan ¢ocuklar igin, “kitap sevgisi” edinme siirecinin ilk
duyarli evresi de tamamlanmis olur. Okuma kiiltiirii edinme, temeli okuldncesi
donemde atilan, ilkégretim siireciyle birlikte yapilanan bir siirectir. Birbiriyle
iliskili, ardisik 6zellikler gésteren bu siiregte; anne, baba ve 6gretmelerin temel
sorumlulugu, ¢ocuklari yaslarina, gelisim 6zelliklerine, ilgi ve gereksinmelerine
uygun kitaplarla bulusturmak olmalidir. Cocuklar icin, yetiskinlerce secilen
saylsmaca, tekerleme, bilmece gibi dilsel gerecler; masal, dykad, siir, roman gibi
yazinsal metinler “cocuga gore” olmali; baska bir soyleyisle, ilgi ve gereksin-
melerine uygun olarak ¢ocuklarin dilsel ve gorsel algilarini uyarabilmelidir. Bi-
linmelidir ki her metin (kitap) cocuga gére degildir. Cocugun dilsel, bilissel,
kisilik ve toplumsal gelisimine uygun olmayan; onun ilgi ve gereksinmelerine
seslenmeyen dilsel ve gorsel metinler, yasamin ilk yillarinda ¢ocukla kitap
arasinda engeller olusturmaya baslar. Cocugun, metinlerle iletisim kurma is-
tegini koreltir.

Giinlimiizde, ¢cocuklari bir inanca, diisiinceye tutsak kilmak isteyen giidiimlii
yayinlarin sayisi gittikce artmaktadir. Dogasina uygun olmayan film, oyun ve
televizyon dizleriyle kusatilan ¢ocuklara; duyarli anne, baba ve 6gretmenlerin
cocuga 0zgii secenekler sunmasi gerekir. Baska bir soyleyisle, cocuklara an-
lama ve anlatma becerilerini gelistirebilecegi; insana, yasama iliskin duyarliklar
edinebilecegi olanaklar sunulmalidir.

Cocuklarin diisiinerek, diisleyerek, birikimlerini kullanarak; 6zgiirce sorma,
0grenme, tanima ve bilme gereksinmesini yanitlayan en etkili araclar, sanatgi
duyarligi ile hazirlanmis edebiyat yapitlaridir.

“Cocuk edebiyati” tilkemizde, son yillarda, cocugun duygu ve diisiince egiti-
mini tiimleyen estetik bir ara¢ olarak bircok bilimsel calismaya konu edilmekte;
cocugu kusatan olumsuz kiiltiirel ortama karsin, bilimsel bir calisma alani
olarak da 6nemli gelismeler gostermektedir.

Bu calismada, Tiirkiye’de, 6zellikle son on yil icinde iiniversiteler ve sivil
toplum orgiitlerince gerceklestirilen, cocuk edebiyatina yonelik bilimsel ve
sanatsal etkinlikler genel olarak degerlendirilmis ve bunlarin hedef kitleye yan-
simalarina yonelik kisa belirlemeler yapilmistir.

Tiirkiye’de “cocuk edebiyati”, tiniversitelerde bilimsel bir ¢calisma konusu
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olarak ele alinmaktadir. Universiteler, yerel yonetimler ve sivil toplum 6rgiit-
lerinin isbirligi ile gerceklestirilen etkinliklerde; uzmanlar, cocuk edebiyati ol-
gusunu, dilsel ve gorsel bir uyaran olarak degisik agilardan degerlendirmekte,
bu etkinliklerde cocuklar yazar ve cizerlerle séylesme olanagi bulmaktadir. Ote
yandan, c¢ocuk edebiyati alaninda yapitlariyla taninan bircok sanatg;
okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim ogrencileriyle okullarda sdylesiler
gerceklestirmektedir.

En yalin sdyleyisle, Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati; 6zellikle bilimsel ve sanatsal
cevrelerde, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestiren, onlara
yasama ve insana yonelik duyarliklar kazandiran bir ara¢ olarak deger-
lendirilmektedir. Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatina ydnelik anilan deger-
lendirmelerin yapildigl, ¢ocuk edebiyati olgusunun bircok degiskeniyle
incelendigi etkinlikler ise, su basliklar altinda toplanabilir:

SEMPOZYUMLAR:

20-21 Ocak 2000 tarihinde Ankara’da, Ankara Universitesi tarafindan diizen-
lenen, “I. Ulusal Cocuk Kitaplar “Sorunlarve C6ziim Onerileri” Sempozyumu”
Tiirkiye’de, cocuk edebiyati alaninda gergeklestirilmis, ilk kapsamli tiniversite
etkinligi olarak degerlendirilebilir. 60 sozlii, 16 poster bildirinin sunuldugu
etkinlikte; yazar, cizer, yayinci ve konu uzmanlar ¢ocuk edebiyati sorununu
ele almis ve ¢ocuklarin nitelikli edebiyat yapitlariyla bulusabilmesi icin ¢dziim
onerileri sunmuslardir. Tiirkgenin en biiyiik sairlerinden olan Fazil Hiisnii
DAGLARCA bu sempozyuma, “Onur Konugu” olarak katilmis; 20 Ocak 2000’de
tilkemizdeki iiniversiteler icin bir ilk olan, AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi Cocuk
Kitiiphanesi acilmistir.
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Bildiriler, Universite yayinevi tarafindan, 752 sayfadan olusan bir kitaba
dondstiiriilerek ilgililere sunulmustur.

Ulkemizde, bir roman kahramaninin dogum yildéniimd, ilk kez, 2001 yilinda
Universiteler tarafindan diizenlenen bilimsel etkinliklere konu yapilmistir. Giil-
ten Dayioglu’nun, Tiirkiye’de cocuklar tarafindan sevilerek okunan Fadis adli
yapiti ve bu yapitin kahramani Fadis’in dogumun 3o0. yili, Ankara Universitesi
ile Eskisehir Osmangazi Universitesinde bilimsel etkinliklerle kutlanmis; etkin-
liklerde sunulan bildiriler ilgili Universitesiler tarafindan yayimlanmistir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Karsilastirmali Ede-
biyat Boliimii ile Tip Fakiiltesi Cocuk Sagligi ve Hastaliklari Anabilim Dali tarafin-
dan 25-27 Nisan 2002 tarihinde Eskisehir’de diizenlenen, Cocuk Edebiyatina
ve Cocuk Hekimligine Yansiyan Siddet Sempozyumu’nda, ¢cocuklara seslenen
kitaplarda, siddeti 6zendiren yapay kurgularin cocuklarin duygu ve diisiince
sagliginda yaratacaklar olumsuz etkiler, metinlerin tanikliginda incelenmistir.
Sempozyumda sunulan bildiriler, “Cocuk Edebiyatina ve Cocuk Hekimligine
Yansiyan Siddet Sempozyumu. Eskisehir: 2003.” adli yapitta yayimlanmistir.

“lIl. Ulusal Gocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu” 04-06 Ekim 2006 ta-
rihinde, Ankara Universitesi tarafindan gerceklestirilmistir. Sempozyumda,
cocuk ve genclik edebiyati yazar ve ¢izerleri yasanti ve deneyimlerini katilim-
cilarla paylasmis; sanatcilar, {i¢ giin boyunca okurlari icin imza giinleri diizen-
lemislerdir. Ogrenci, 6gretmen, anne, babalarin yogun katiimiyla
gerceklestirilen sempozyumda, ¢ocuk ve genclik edebiyati olgusu, ¢ocuklara
okuma kdltiirii edindirmenin, diisiinen-duyarli bireyler yetistirmenin temel bir
araci olarak ele alinmistir.




Sempozyumda, ¢cocuk ve genclik edebiyatini ¢esitli boyutlariyla ele alan 127
szlii bildiri sunulmus ve bildiriler, Ankara Universitesi tarafindan 984 sayfalik
bir kitaba doniistiiriilmdstiir. Fazil Hiisnii Daglarca, Il. Ulusal Cocuk ve Genglik
Edebiyati Sempozyumunun da “onur konugu” olmus; Tiirk cocuk edebiyatinin
taninmis yazari Giilten Dayioglu ise, sempozyuma “onur yazari” olarak
katilmistir.

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatini bilimsel diizlemde inceleme konusu yapan I.
ve Il. Ulusal Sempozyumlarin diizenleme sorumlulugunu Dr. Sedat SEVER
tistlenmistir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi, 2001 yilindan baslayarak Tiirk cocuk ede-
biyatinin taninmis sanatgilarini ve yapitlarini konu alan bilimsel toplantilarin
hazirlanmasina onciiliik etmistir. Bunlar, gerceklestirildigi tarihlere gore soyle
siralanabilir:

19-21 Ekim 2005 tarihinde, Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Karsilastirmali Edebiyat Boliimii tarafindan diizenlenen, Cocuk ve
Genglik Yazininda Muzaffer lzgii Sempozyumu.
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Yayina Haziayan: Dog. Dr. Sedat SEVER

YAYIN ADI: Kiiglik Dev Adam (Editor: Ali Giiltekin). Ankara: Bilgi Yayinevi,
2006.

17-19 Ekim 2007’de Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiil-
tesi Karsilastirmali Edebiyat Boliimii, Karsilastirmali Edebiyatcilar Dernegi,
Geng Karsilastirmali Edebiyatcilar Kuliibii tarafindan diizenlenen, Cocuk ve
Genglik Edebiyatinda Ayla Cinaroglu Sempozyumu.

Cocuk edebiyati ve ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme sorunu, Tiirkiye’deki
0gretmen sendikalarinin da yakindan ilgilendigi konular arasindadir. 24-25
MAYIS 2008 tarihinde, Egitim Sen Ankara Subeleri ve Tiirkiye Yazarlar
Sendikasi isbirligi ile Ankara’da diizenlenen, Cocuk ve Okuma Kiiltiir(i Sem-
pozyumu buna 6rnek olarak gosterilebilir.

KURULTAYLAR:

Tiirkiye’de, Ankara Universitesi’nin disinda, Eskisehir ve Istanbul’daki bazi
tiniversitelerde, ¢cocuk edebiyati konusunu ve sanatgilarini ¢esitli boyutlariyla
inceleyen bilimsel toplantilarin sayisinda, son yillarda artis gériilmektedir. is-
tanbul’da, Cocuk ve ilkgenclik Kiiltiirii ve Edebiyati Arastirmacilari Dernegi
(CIKEDAD) ile Marmara Koleji, Maltepe Universitesi isbirligi ile 11-12 Kasim
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2005 tarihinde istanbul’da diizenlenen “Gocuk ve ilkgenglik Edebiyati Kurul-
tayr” bu etkinliklerin en 6nemlilerindendir. Kitapta sunulan bildiriler; “Cocuk
ve llkgenglik Edebiyati Kurultayi “Bildiriler” (Yay. Haz. : Yusuf Cotuksdken,
Necdet Neydim). Istanbul: Maltepe Universitesi Yayini, 2006.” adli calismayla,
okurlara sunulmustur.

ACIKOTURUMLAR-CALISTAYLAR:

Ulkemizde, cocugun duygu ve diisiince egitiminde énemli bir arac olan
cocuk edebiyati yapitlari, bircok degiskeni baglaminda a¢ikoturum ve ¢alistay-
lara da konu yapilmistir.

Cocuk ve ilkgenclik Kiiltiirii ve Edebiyati Arastirmalari Dernegi (CIKEDAD),
Irmak Egitim Kurumlari ve Bu Yayinevi isbirligi ile 08 Aralik 2001’de istanbul’da
diizenlenen, “Cocuk Edebiyatina Emek Verenlere Saygr’ Odiil Téreni”nde
“Cocuk Edebiyatinin Diinii, Buglin{, Yarini 1” konulu agtkoturum,

Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesinin 20. Kurulus Yili Kutlamalari
cercevesinde 29 Mart 2002’de istanbul’da diizenlenen “Yeni Yiizyilin Basinda
Tiirkiye’de Cocuk Edebiyati” konulu agikoturum,

CIKEDAD, Cocuk Yayinlar Dernegi, Tiirkiye Yazarlar Sendikasi tarafindan 08
Ocak 2005’de Ankara’da diizenlenen, “Cocuk Edebiyatinda Elestiri” konulu
calistay; lilkemizde, ¢ocuklarin okuldncesi donemden baslayarak yazinsal
kiiltiir edinebilmeleri icin, yapilmasi gerekenleri tarihsel bir stirecin tanikliginda
inceleme olanagi yaratan, 6nemli bilimsel ¢cabalardir.

KENT OLCEKLi ETKINLiKLER:

Tiirkiye’de son yillarda, ¢cocuk sivil toplum orgiitleri, iniversiteler tarafindan
cocuk edebiyati konulu ¢ok sayida bilimsel ve sanatsal igerikli etkinlik diizen-
lenmistir. Bunlarin icinde; Sakarya Valiligi, Adapazari Biiyiiksehir Belediyesi,
Sakarya Universitesi, Cocuk Vakfi ishirligiyle 2005 yilinda diizenlenen, 2006 ve
2007 yillarinda da devem eden “Sakarya Cocuk Edebiyati Giinleri” 6rnek bir
kent uygulamasi olarak degerlendirilebilir. “Okuyan Sehir Sakarya” adli etkin-
liklerle, hem il merkezinde hem de ilge ve kdy okullarinda binlerce ¢ocuga ki-
tapla, sanat¢iyla ulasilmis; acilan kitap fuarlariyla, sanatci-okur bulusmalari
saglanmistir.

KiTAP FUARLARI:

istanbul, izmir ve Bursa’da gerceklestirilen kitap fuarlarinda da uzmanlarin
ve sanatgilarin katildigi cocuk edebiyati konulu gesitli agikoturumlar gergek-
lestirilmekte; ayrica sanatg¢ilar tarafindan imza saatleri ve sdylesiler diizenlen-
mektedir.
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BiLIMSEL YAYINLAR VE CALISMALAR:

Tiirkiye’de, cesitli bilimsel etkinliklerin yaninda, ¢cocuk edebiyatini konu
alan, iiniversite 6gretim tyeleri tarafindan yazilmis bilimsel kitaplarin sayisinda
da artis gdzlenmektedir. Ozellikle, bir grup iiniversite 6gretim iiyesi tarafindan
hazirlanmis ve Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi tarafindan basilan;
“Okuldncesi Cocuk Edebiyati” ile “llkdgretimde Cocuk Edebiyati” adli kitaplar,
¢ok sayida 6gretmen adayi tarafindan okunmaktadir.

Tiirkiye’de cocuk edebiyati alanindaki bilimsel ¢calismalarda da bir artis g6-
zlenmektedir. Son iic yil icinde, yalnizca Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesinde, cocuk edebiyati olgusunu degisik boyutlariyla ele alan 3 yiiksek
lisans, 3 doktora calismasi tamamlanmistir.

YARISMALAR:

2005 yilindan bu yana gerceklestirilen “yarismalar”, Tiirk cocuk edebiyatin-
daki olumlu gelismeleri destekleyen 6nemli bir boyuttur. Son yillarda,
“okuldncesi 6ykii kitabi”, “cocuk romani”, “cocuk oykiileri” “mizah”, “resim-
leme ve genel tasarim” vb. alanlarda gerc¢eklestirilen yarismalarla, bircok 6zgiin

eser ve yeni yazar, ¢ocuklarla bulusma olanagi bulmustur.

Tiirk cocuk edebiyatinda, yukarida siralanmaya calisan gelismeler;
okuldéncesinden baslayarak ¢ocuklarin sanatsal nitelikli, 6zgiin yapitlarla bu-
lusmasina 6nemli katkilar saglamistir.

GENEL DEGERLENDIRME:

Son yillarda, okuléncesi donemdeki ¢ocuklara seslenen yapitlarda; renk,
cizgi ve sbzciilerle sanatsal bir anlam evreni yaratilmaktadir. Ozellikle, usta
sanatgilar tarafindan kurgulanan yapitlar, ¢cocuklarin duyu algilarini gelistire-
bilecek estetik 6zellikler tasimaktadir.

Okuldncesi dsnemdeki (01-06 yas) cocuklarin gérsel algilarina seslenen resim-
lerle desteklenmis bircok masal kitabinin, cocuklarla bulusmasi, egitimcileri
mutlu eden bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Hazirlanan, resimli kitaplar,
cocuklarin, erken donem sanat egitimine katki saglayacak ozellikler goster-
mektedir. Kitaplar, cocuga 0zgii gorsel, dilsel kurgulariyla, tasarim 6zellik-
leriyle dikkat ¢ekmektedir.

Tiirkiye’de, okuloncesi donmedeki ¢ocuklara seslenen; ¢ocuklarin gérme,
duyma, duyumsama, diis kurma, diisiinme ve sezme yetilerini harekete gecire-
cek; sanatsal bir anlayisa hazirlanmis pek ¢ok kitabin bulundugu séylenebilir.
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Mustafa Delioglu, Ferit Avci, Nazan Erkmen, Ulkii Ovat, Umit Ogmel, Ender
Dandul, Behig Ak, Ayla Cinaroglu, Saadet Ceylan, Fatih Erdogan, Feridun Oral,
Avytiil Akal, Aysel Giirmen, Serpil Ural ve adina anamadigimiz birgok yaratici
cizer ve yazar; lilkemizde, resimli kitaplarla ¢ocuklarin sanat egitimine katki
saglamayi ilke edinmislerdir.

aﬂ

Resmi dizeltmek igin yanina giftim.
Bir de ne goreyim,
Kirma Fil yerinde yoktu

Ferit Avci

Behic Ak (Kirmizi Fil’i G6rdiiniiz mii?)

(Dogumgiinii Hediyesi)

Umit Ogmel, Serpil Ural
(Esek ve Berk)

Feridun Oral
(Her Giine Bir Masal)



Ulkemizde, okuléncesi dénemdeki
cocuklara seslenen cesitli tiirdeki ede-
biyat yapitlarinin yaninda, onlarin
cesitli olay ve olgulari 6grenmeleriigin
hazirlanan bircok kitap ve dergiden de
s0z edilebilir. Bunlarin iginde, “Merakli
Minik”; cocuklarin ilgi ve gereksin-
melerine uygun bir anlayisla, uzmanlar
tarafindan hazirlanan resimli, 6gretici
bir dergidir.

Tiurkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu tarafindan hazir-
lanan ve yayimlanan, aylik okuléncesi
bilim dergisi “Merakli Minik cocuklarin
yaparak-yasayarak bilissel ve dilsel
birikimlerini gelistirebilecekleri ¢esitli

gorsel ve dilsel etkinlikleri icermektedir. ” Tiibitak tarafindan ilk6gretim ¢agin-
daki ¢ocuklar i¢in hazirlanan, “Bilim Cocuk” dergisi de 6grencilerinin okul tiirii
o6grenmelerine bilimsel katki saglamayi amaglayan, bilimsel icerikli, resimli-

Ogretici bir dergidir.

Tirkiye’de, son on yil icersinde, ilk
ve orta6gretim cagindaki cocuk ve
genglere seslenen yazinsal (siir, 6yki
ve roman vb.) metinlerin hem niteliksel
hem de niceliksel artisindan soéz
edilebilir. Son yillarda, sanatgilarin,
bilim kurgu, seriiven ve tarihsel roman
ozellikleri tasiyan yapitlarina, okurlar
biiyiik ilgi gostermektedir.

Fazil Hiisnii Daglarca, Nezihe Merig,
Giilten Dayioglu, Muzaffer izgii, Sulhi
Délek, Sevim Ak, Yalva¢ Ural, Mavisel
Yener, Fatih Erdogan, Aytiil Akal, Cetin
Oner, Ayla Cinaroglu, Aysel Giirmen,
Nur i¢6zii, Zeynep Cemali, Miyase Sert-
barut, Mine Soysal, Bilgin Adali gibi

Bilim -
Cocuk

oY
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deneyimli sanatgilar ile adini anamadigimiz bir¢ok geng sanatci; okurlarina,
edebiyatin yaratici olanaklariyla, yasam ve insan gercekligini anlatabilme
basarisini gosterebilmektedir. Sanatgilar; yasami, insani ve insanlik tarihini
degisik tiirdeki edebiyat yapitlarina konu yapmaktadir. Tiirk ¢ocuk edebiyati
son on yil i¢inde, ¢ocuklara, dilin ve ¢izginin anlatim olanaklariyla yasam ve
insan gercekligini duyumsatabilecek zengin bir konu kaynagi yaratmistir.

Ulkemizde cocuk edebiyati alanindaki en sevindirici gelismelerden biri,
yazar ve ¢izerlerin, ¢ocuga gore olan yapitlarin ortaya ¢ikmasinda yarattiklari
isbirligidir. Yazar ve cizerin, bir edebiyat metninin iceriginin olusmasinda,
gorsel dilin ve sdzciiklerin olanaklariyla ortak bir anlam evreni yaratmalari, met-
nin sanatsal niteligini etkileyen 6nemli bir degiskendir. Ender Dandul’un re-
simledigi, Aytiil Akal’in yazdigi masallar ile Mustafa Delioglunun resimledigi,
Avytiil Akal ile Mavisel Yener’in yazdigi bircok siir kitabi, son yillarda ¢ocuk
okurlarla bulusan énemli yapitlar olarak degerlendirilebilir. Kiigiik Prens’in
Dogum Giinii, Mavi Ay, Kar Sesi, Denizin Biiyiisi vb. yapitlarda; renk, ¢izgi ve
sozciiklerin anlatim olanaklari birlestirilerek, cocuklar icin cok uyaranli estetik
bir biitiin yaratilmistir.

E. Dandul, A. Akal

. (Kiiglik Prens’in Dogum Giindi)
M. Delioglu, M. Yener, A. Akal

(Mavi Ay)
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Turkiye’de, nitelikli sanatgilar (yazar ve ¢izerler), cocuk gercekligine uygun
0zgiin yapitlariyla, giiniimiizde daha ¢ok okura ulasabilmektedir. Bu, ¢ocuklarin
kiiciik yaslarda edebiyat kiiltiirii edinmeleri bakimindan sevindiricidir. Cocuk
kitaplari konusuna 6nem veren bazi yayinevlerinin, ¢ocuklarin estetik bi-
linglenmeleri konusunda duyarli davrandigi sdylenebilir. Ancak, cocuklarda
kitap ve okuma sevgisi olusturabilecek sanatsal nitelikli yapitlarin yaninda; hig
de kiicimsenmeyecek oranlara ulasan, niteliksiz ve giidiimlii metinlerin,
gilinlimiizde hala ¢ocuklarla bulusabilmesi, asilmasi gereken 6nemli bir en-
geldir. Bu engel, cocuklari diisiinen duyarli bireyler kilmak isteyen; bunun igin
de onlari, nitelikli ve cocuga gore olan kitaplarla bulusturmayi yasamsal bir so-
rumluluk olarak algilayan anne, baba ve egitimcilerle asilacaktir.
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GORSEL URUNLERIN (RESiM, FOTOGRAF,
KARIKATUR vb.) GOCUKLARIN OKUMA
KULTURU EDINMELERINDEKI iSLEVi

Ogr. Gor. Yusuf Cotuksoken*

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin diizenledigi “Il. Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu”nda (04.06.2006; kitap olarak basil-
masi 11.05.2007) “Oku-ma Etkinligi ve Yazinsal Metinler Baglaminda Yasatici-
Yaratici Okuma Yontemi” baslikli bir bildiri sunmus, bu bildiride yontemi
tanitmis, bu yénteme uygun olarak hazirlanan kitaplari (Cagdas Yasami Destek-
leme Dernegi ile Yayin Danismanligini benim yaptigimi Toroslu Kitapligi,
Yaratici okuma projesi kapsaminda hazirlan kitaplar sunlardir:

Sevim Ak, Gékte Biri Var, (Dosyasi: Nihal Kuyumcu), istanbul, 2006.
Seza Kutlar Aksoy, Sisko Patates (Dosyasi: Funda Aybat), istanbul, 2006.

Zehra ipsiroglu, Simdiki Cocuklar Hala Harika (Dosyasi: Z. ipsiroglu), istan-
bul, 2006.

* Maltepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii
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Mavisel Yener, Siir Saldim Gékyiiziine (Dosyasi: Reyhan Ozden), istanbul,
2006.)
tanitmistim. Bugiin burada 6nceki bildirinin farkli bir boyutunu sunmaya calisa-
cagim. Bunun iki nedeni var: Birincisi burada s6z konusu edecegim kitaplardan
biri (Nazan ipsiroglu, Resimlerle Konusalim, Toroslu Kitapligi, istanbul, 2006.)
bu dizinin icinde yayimlanmisti, ikincisi de gorsel iiriinlerin de dogal s6zlii/yazili
metinler gibi okunabilecegi savini giindeme getirmek istiyorum.

Once metin kavrami {izerinde durmak istiyorum. Metin, “bilgilendirmek ya
da sanatsal zevk vermek amaciyla olusturulan, ait oldugu tiiriin temel 6zellik-
lerini yansitan yazili, s6zlii ya da gorsel yapit” olarak tanimlanabilir. Metinleri
bu tanima gore icerik bakimindan da soyle béliimlendirebiliriz:

(@) kullanmalik metin (recete, ilan, vd),
(b) bilgilendirici metin (makale, bilimsel inceleme, ders kitabi vd),

(c) yazinsal metin (6ykdi, siir, roman, oyun, deneme vd); sunulus bakimindan
da: a) yazili metin, b) s6zlii metin),

(d) gorsel metin (karikatiir, resim, foto, simgeler, imler, damgalar vd).

Bu bildiride biraz 6nce de soyledigi gibi gorsel metinler lizerinde yasatici-
yaratici okuma yéntemi acisindan iki metni ele alacagiz: 1) Nazan ipsiroglu,
Resimlerle Konusalim, Toroslu Kitapligi, istanbul, 2006; 2) Erol Biiyiikmeric,
Nasreddin Hoca, Ankara, 2008.

Once vyasatici-yaratici okuma yéntemi iizerine 6zet bilgi vermek
istiyorum.Yasatici-yaratici okuma yontemi, 6zellikle sanatsal:yazinsal/gorsel
metinlerin aimlanmasinda uygulanan, gercekte se¢meci bir yontemdir, bu yon-
temin temeli aliciyi:okuru/6grenciyi edilgin olan okuma/izleme eylemi
siiresince, etkin duruma getirme anlayisina dayanmaktadir.

Bu bildiride yalnizca gorsel metinler lizerinde duracagiz. Yazinsal metinler
gibi gérsel metinler de tekildir, bu tiir metinlerde anlam ¢okluk 6rtiik olarak yer
alir; metnin anlami gergek yasamla birebir ortiismez; okur gorsel metnin somut
anlam diizeyinden yola ¢ikip soyut anlam (derin yapidaki anlam) diizeyine iner,
buradaki goriingiilerin yasamdaki karsiliklarini bulgular; her okur kendi bilgisi,
kavrayisl, sozciik dagarcigi, diinyaya bakisi, psikolojik siiregleri vb yonlerden
bir gorsel metni alimlar (algilar), onu bu 6zelliklerine gére farkli bicimde yo-
rumlar. Okurun bu siirecte gorsel metni yorumlarken olusturdugu yeni alt-
metin, amag¢ metne (gorsel metnin kendisine) zenginlik katar. Artik okur
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dogrudan yazara Yasatici-yaratici okuma, biraz énce de séyledigimiz gibi metin
odakli bir yontemdir; bir kilavuz 6gretmenin yonetiminde siirdiiriiliir. Kilavuz
O0gretmenin bu siirecte 6grencilerin okuma 6ncesi 6nkosullarini, gereksinme
ve beklentilerini bilmesini zorunlu kilar. Ogretmenin, 6grencilerin yas, 6grenme
becerileri, bilgi ve duyarlik gelisim siireci konusundaki saglam bilgileri oku-
manin 6n kosullarinin hazirlanmasinda yarar saglayacaktir.

Yasatici-yaratici okuma, biraz énce de sdyledigimiz gibi metin odakli bir yon-
temdir; bir kilavuz 6gretmenin yonetiminde siirdiiriiliir. Kilavuz 6gretmenin bu
slirecte 6grencilerin okuma 6ncesi 6nkosullarini, gereksinme ve beklentilerini
bilmesini zorunlu kilar. Ogretmenin, égrencilerin yas, 6grenme becerileri, bilgi
ve duyarlik gelisim siireci konusundaki saglam bilgileri okumanin ©on
kosullarinin hazirlanmasinda yarar saglayacaktir

Yazinsal ve gorsel metinlerin okunmasi siirecinde uygulanan yasatici-
yaraticl okuma yéntemi adindan da anlasilacagi gibi iki boyutludur; daha
dogrusu birbirine eklemlenen iki asamadan olusur: a) yasaticilik boyutu, b)
yaraticilik boyutu. Bu iki boyutu birbirinden ayirmak pek olanakli gériinmiiyor,
clinkd birlikte isliyor. Yasatici boyut, 6grenci ile metnin karsi karsiya gelmesi,
metnin amacli ve yontemli okunmasi, gérsel metinlerde aktorleri/ nesneleri
yakindan tanima, bu aktérlerle/nesnelerle iletisim kurma, kendi yasami ile
metindeki olaylari, goriintiileri ve aktorleri karsilastirma gibi siirecleri kapsar.

Yasatici boyut, metnin alimlanmasi siirecinde devreye girer. Bu siirecte,
6grenci/okur baskalarinin diinyasiyla tanisir, baskalarinin diinyasinda olup
bitenler ve bunlarin aktorleri 6grenci/okurun ilgisini ¢ektigi i¢in, 6grenci onlarla
yakin iliskiye girer. Ogrenci anlatilanlarla kurdugu siki iliski nedeniyle degisik
durumlarda cok degisik tepkiler verir; sozgelimi metnin aktorleriyle ishirligine
yonelebildigi gibi onlara karsi ¢ikar, sorgulayip yargilamaya da basvurabilir.
Ozetle Yasatici-yaratici okuma, iletisimsel siirecleri harekete geciren bir yén-
temdir.

Yasatici-yaratici okuma, ana-metin ve alt-metin baglaminda, anlama/al-
gilama, yorumlama, metne katilma, metni yeniden anlamlandirma, gibi ¢ok
cesitliamaglari olan bir yontemdir. Bu yontemin uygulanmasi 6grencinin metne
sorular sormasini 6nceler. Bu bakimdan yasatici-yaratici okuma, bir bakima
gilidiimli okumadir; 6grencinin neyi/nicin/ nerede/nasil okudugunu, okumasi
gerektigini belirli bir sinir icine alir.
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Yasatici-yaratici okuma, 6grencinin alilmama siirecinde ¢ok degisik etkin-
likler icinde olmasini ngbriir. Ornegin biraz énce sdyledigimiz gibi okunan met-
nin anlasilmasini saglayacak, yonlendirici sorular olusturmak ya da bu amagla
olusturulan sorulara yanit vermek; metnin konusuyla ilgili yaratici etkinliklere
girismek: bir resim/karikatiir cizmek, o konuda bir siir tasarlayip yazmak,
yazara mektup yazmalk, ...

Yasatici-yaratici okuma yontemi, 6grenciye okuduklar iizerine kendi
yasamini diisiinme, okuduklariyla yasadiklari arasinda karsilastirma yapma fir-
sati verir; bu silirecte 6grencinin yasaminda benzer/karsit durumlarin olup ol-
madigi arastirilir; celiskili/karsit durumlarda 6grencinin yasamda hangi
davranis bicimlerini benimsedigi sorgulanir; 6grencinin yasaminda bu okuduk-
larinin birer karsiligi bulunup bulunmadigi sorgulatilir...Obiir deyisle 6grencinin
diisgiiciinii harekete gecirip, metnin 6tesine giden gelismelerle 6grenciyi yiiz
yiize getirir, sorunlarin farkina varmasini saglar, olasi ¢coziimler konusunda ke-
stirimde bulunmasinin firsatlari yaratilir...

Gorsel metinlerin yasatici-yaratici okuma yontemi esliginde ¢6ziimlenmesi
durumunda kazanilabilecek birtakim bilissel, duyussal ve devinissel beceriler
bulunmaktadir: Bunlarin basinda, 6grenci her seyden 6nce gorsel {iriinlerin de
iletisim baglaminda bir metin olarak algilanabilecegi gercegine varir. Boyle bir
durumda da gorsel metni olusturan 6geler arasinda iliskiler kurmak, karsilastir-
malar yapmak, metnin anlamsal 6rgiisiinii yeniden kurmak, metnin iletilerinin
farkina varmak (bu iletiler dogallikla insanla, insanlikla, insan haklariyla, vd
olacaktir), metnin icerigi ile ger¢ek yasam arasinda iliski kurmak gibi etkinlik
siirecinin igine girer.

Gorsel metnin sanatsal kurucular hakkinda ¢éziimleme yapma siirecinde
bu tiir gérsel diriinlerden zevk almaya baslar, sanatin diis ve diisiince diinyasina
girer, sanatsal sezgilerinin gelismeye basladiginin ayirtina varir, sanatin da
obiir bilgi alanlari gibi insan yasamini zenginlestiren bir etkinlik oldugunu
kavrar, sanatsal gerceklikle yasamsal gercekligin farkli alanlar/diizeyler
oldugunu kesfeder. Kendi icinde bu sanatsal yaratilara iliskin bir ¢ekilme
hisseder, bunun yénlendirmesiyle resim, karikatiir ¢izme konusunda egilimin
bir yetenege kaynaklik edip edemeyecegini arastirir.

Cesitli denemelerle ne dlgiide sanatg¢i ne 6l¢iide sanatsever oldugunu bu
siirecte ayrimsamaya calisir. Artik gérsel metinlerin sergilendigi mekanlar, onun
vazgecemedigi yasama ortamlarindan biri haline gelecektir. Ozetle, gorsel
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metinlerin akilla ve sezgiyle kavranmasi yaninda, bu sanatsal metinlere karsi
duygusal bir egilim duyma, bu driinlerden estetik hazlar devsirme, giderek
olanaklari elveriyorsa, gorsel metinler liretme siirecini yasamaya baslar. Biitiin
bunlar sanatsal alanlarda bir tiir aliskanlik olusturmanin da gercevesini cizer.

Her okuma yasamin bir baska boyutunu goérebilme olanagi sagladigina
gobre; yasam gercekleri ile sanal/ sanatsal, yazinsal gerceklikler tizerinde insani
diisiinmeye yoneltir; boylelikle okur/6grenci/izleyici (sanat alicisi) benzer ve
aykiri yasamlar iizerinde diisiiniirken birtakim farkliliklari da sezebilecektir

Biraz 6nce bu bildiri kapsaminda iki kitabin séyleminin ¢dziimlenmesine
deginecegimizi ve bunlari 6rneklendirecegimizi sdylemistik.

Once yéntemi agiklayalim: Ogretmenin denetim ve ydnlendirme-sinde uygu-
lanan yasatici-yaratici okuma ydntemi, kendi icinde i¢ asamada gerceklesir:
Girdi asamasinda 6gretmen ve/veya 6grenci okunacak gérsel metni secer, met-
nin okunmast icin gerekli kosullar (6grencinin metinle iletisime girme istekliligi,
metin igerigini ¢6zebilecek onbilgilere sahip olmasi , metnin icerigini ¢dziim-
lemede kullanilacak ek-metin vb) hazirlanir; siirec baslatilir. islem asamasinda
metnin amacli/glidiimli okunmasi gerceklestirilir. Okur, yazildigi dilin/gorsel
dilin (cizgi, renk, form, perspektif, kurgu vb) olanaklariyla gerceklestirilen met-
nin diizenlenisini kavramaya calisir.

Bu baglamda her metnin arka-alaninda bir kiiltiir-tarih-ideoloji birikimi
oldugunu unutmadan metni toplumsal ve kiiltiirel baglami icinde deger-
lendirmek gerekir. Yaratici ile alici arasinda saglam bir iletisim kurulabilmesi
icin her ikisinin yasamsal deneyimlerinin kismen de olsan 6rtiismesi gerekir,
alict/sanatsever ancak bu gerceklestiginde, yazarin bildirisini algilayabilir.
Alici, gorsel metni, ¢6ziimlemeye yardimci olan ek-metin araciligiyla anlam-
landirir. Bu siirecte yaratici etkinliklerde bulunur. Cikti/Sonu¢ asamasinda,
alicinin izleyip ¢6ziimlemeye calistigi yapitla ilgili sozlii ve/veya yazili iriin or-
taya koymasi ve bu yapittan edindiklerini (bilgi, duyarlik, bilin¢ vd) yasamina
yansitmasi ile somut bir bicim kazanur.

Simdi bu kuramsal bilgileri s6ziinii ettigimiz iki kitaptan kimi gorsel metin
orneklerini alintilayip kanitlamaya calisalim.

Resimlerle Konusalim
ilk 6rneklerimizi Nazan Ipsiroglu’nun Resimlerle Konusalim adli kitabindan
verelim.
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Bu kitapta Ipsiroglu, inci Cakmakl’nin “Mutluluk” (2003) adli resmini
cocuk/genc okurlarin dil, anlama, sanat vb diizeylerine uygun bir bicimde acil-
maktadir. Once resimde gordiiklerini anlatir, sonra sanatcinin bu resimle neyi
anlatmak istedigini tartisir, onlar sorularla yonlendirip disiindiirmeye,
diistindiiklerini bir siraya koyup metne iliskin alt-metin kurmalarina yardimci
olur. (EK:1, lUtfen resmi inleyiniz)

ikinci resim Oya Katoglu’nun Safranbolu (1988) adli resmidir. (EK:2, liitfen
resmi inleyiniz)

Bu resme iliskin su siireg izlenmistir kitapta:
- Resmin tanitimi (s. 10),
- Resimle ilgili sorulara yanit vermelerini isteme (10-11),

- Ogrenciyi devinissel alana yonlendirme (diisledigi kentin resmini yapmasi
isteme), (12)

- Resimdeki bir ayrintidan 6ykii yazmaya gegirme (13)

Kitabin son iki resmi soyut resme 6rnek olarak verilebilir. Yazar 6grencileri
asama asama klasik/bilinen motifler/gériintimler/nesneler iceren resimden
soyut resme gecirir. S6zgelimi Ozdemir Altan’in “Soyagaci” (1955) adli resmiyle
(EK:3, liitfen resmi inleyiniz), Ferruh Basaga’nin “Soyut Kompozisyon” (1999)
adli resmiyle (EK:4, liitfen resmi inleyiniz) kitabin biitiintine iliskin genel bir
degerlendirme yapar. (s. 77) Hemen biitiin resimlerde nelerin yer aldigini deger-
lendirir. (s. 77)

*k%k

Nasrettin Hoca karikatiirlerini inceleme

Erol Biiyiikmerig, Nasrettin Hoca’nin dogumunun 8oo. yili nedeniyle hazir-
ladigi Nasrettin Hoca adli karikatiir kitabinda, 36 sevimli karikatiire yer vermis,
bu karikatiirler, metnin icerigi ya kimi fikralara gonderme yaparak ya da
tiimiiyle Nasrettin Hoca sevgisiyle hazirlanmis gériinmektedir.

Bu karikatiir kitabini da gérsel metinler arasinda degerlendirmek durumun-
dayiz. Biraz 6nce soyledigimiz kuramsal bilgileri burada sdyle somut ¢oziimle-
meye dondstiirebiliriz.

Bu ¢oziimleme siirecinde 6nce karikatiirde gériilenler anlatilir; karikatiriin
konusunu ve iletisi cesitli sorularla 6grencilere buldurtulur. Sonra da bu
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karikatiir tizerine bir kisa yorum yazisi yazmalari ya da sozlii agtklama yapmalari
istenir.

Bunu bir iki karikatiir izerinde uygulayabiliriz. Nasrettin Hocanin tabutla
gotiriildugl karikatdiri inceleyelim. Yonlendirici/6gretmen Nasrettin Hoca
hakkinda kisa bilgi verir, karikatiirii gosterir, asagidaki sorulari yanitlamalarini
ister. (EK. 5, liitfen resmi inleyiniz)

1) Bu karikatiirde kimleri goriiyorsunuz? Nereden gelip nereye gitmekte-
dirler?

2) Karsi tarafta iki ayr mekanin bulundugunu gériiyorsunuz. Bu mekanlari
neyi simgelemektedir sizce?

3) Tabuttan ¢ikan elin kime ait oldugunu diistintiyorsunuz? Buna iliskin
karikatiirde baska bir ipucu var mi? Bu el hareketi size ne anlatiyor?

4) Hoca, bize bu karikatiirtiyle hangi mesaji vermeye calismaktadir?

5) Hocanin bu mesajina uygun baska bir dykii, siir, ani vb hatirliyor musun?
Eski okudugunuz metinleri animsamaya ¢alisin...

6) Yasama iliskin bir karikatiir ¢izin deseler ne gizmek istersin?

ikinci olarak: Hocayr Nuh Peygamber gibi gdsteren ve Nuh Tufan’ni anim-
satan karikatiirii de inceleyebiliriz. (EK. 6, liitfen resmi inleyiniz)

Yonlendirici;alicilara/ 6grencilere Nuh Tufani konusunda neler bildiklerini
sorar, bildik-lerini anlatmalarini ister. Ardindan karikatiirii gosterip tizerinde
konusacaklarini sdyleyip su sorularla karikatiirii anlayip yorumlama calis-
malarini ister.

1) Karikattirde neler gériiyorsunuz? Sirasiyla soyleyiniz...

2) Hocanin arkasinda, esegin semerinin iizerinde nesneyi neye benzetiyor-
sunuz? Bu nesnenin i¢indekileri sdyleyiniz. Burada kutular i¢inde birtakim
simgeler bulunmaktadir. Bunlar neyli gostermektedir?

3) Nuh Peygamberle Nasrettin Hoca arasinda nasil bir iliski kurulmaya
calisilmaktadir, sizce?

4) Nasrettin Hoca fikralarini animsayarak Nasrettin Hocanin diinya insan-
larina ne anlatmak istedigini diisiiniin ve yazin.

5) Bu karikatiirde bir ay ve minare de gériiyorsunuz. Bunu nasil agiklarsiniz?
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6) Siz olsaniz Nuh Tufanr’ni nasil gizerdiniz? Cizmek isterseniz deneyin
derim.

Sonug

Yasatici ve yaratici okuma yéntemi, yalnizca yazinsal metinlere degil, sanatsal
deger taslyan resim, foto ve karikatiir gibi iiriinlere de uygulanabilir. Ozellikle
egitim amacli kitaplarda (ders kitaplari, calisma kitaplari vb) hem konunun
baglamina hem de 6grencilerin anlama/kavrama diizeylerine uygun olarak
secilen gorsel metinler; 6grenci/alici ile metin arasinda iletisim kurulabilmesi,
alicinin metni 6greticinin yonlendirici ve yaraticiliga yénelik sorulariyla alimla-
maya baslamasi, giderek bu sanat dalinin baska iiriinleriyle de iliski kurmaya
calismasi, bu asamalar izlenerek daha da kolaylastirilabilmektedir. Bilim nasil
yasamin gizlerini bizlere agiyorsa, sanat da birtakim egretilemelerle, alegori-
lerle, bir sanat¢inin yasami algilayis ve sunus bicimiyle bize kimi yasamsal
durum ve gerceklikleri sezdirmeye ¢alismaktadir. Bize diisen ister bilgi ister
sanat yoluyla olsun, yasami yakindan tanimaya, anlamaya calismak, bu siirecte
birlikte mutlu olmanin yollarini aramak, ve gerceklestirmeye ¢alismak ol-
malidir.
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EK:1 (s.6-7)

Sevgili Cocuklar,

Yandaki resmin adi “Mutluluk”. Yesil bir tepenin iistiinde. Resmin tam or-
tasinda, basina koskocaman bir kirmizi baslik gecirmis gibi duran beyaz bir ev
var. Evin dami bastan asagi kirmizi kalplerden olusuyor. Bacadan keyifli bir
duman tiitmekte. Evin iki yaninda, biri 6ne, 6teki arkaya dogru, tipki bilyiik eve
benzeyen, iki kii¢iik ev daha goriiniiyor. Evin iki yanindan ¢ikan siyah ¢izgi, in-
celip kalinlasarak asagiya dogru iniyor ve biitiin tepeyi kucakliyor. Eve dogru
giden beyaz, aydinlik bir yol. Yol resmin alt yanindan resme giriyor, evin
kapisinin éniinde bitiyor. Yolun {istiinde sigcrayarak, sarki sdyleyerek kapiya
dogru giden birkag ¢cocuk. Tepenin tstiinde belli belirsiz o yola girmek icin sira
beklermiscesine el ele tutusmus sira sira cocuklar.

Mutluluk bu kapinin ardinda mi? Kapidan iceri giren cocuklarin mutluluklari,
bacadan tiiten dumanin i¢inden duyulan sarki seslerinden belli. Acaba orada
onlart mutlu edecek neler buluyorlar? Bu resmi yapan sanatgi, yaptigi génder-
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melerle, bize verdigi isaretlerle mutlulugun her seyden 6nce sevgiye
dayandigini, her tiirlii mutlulugun sevgi temeli iizerine kurulabilecegini anlat-
mak istiyor.

Bize gore bu diinya sanat¢ilarin sevgiyle yarattiklari diissel bir diinya. Bu
diinyada bilmedik, tanimadik bir sey yok. insanlar, hayvanlar, agaclar, cicekler,
deniz. Ama biz bunlari sanat¢inin diis giiciinden siiziilen resimler olarak gorii-
yoruz.

Dilersen seninle bu kapidan iceriye sanatgilarin diinyalarina girelim, bu
diinyalarda neler var, bulmaya ¢alisalim. Burada art arda tam on bes kapi bu-
lacagiz. Her bir kapi bizi baska bir resme, baska bir diinyaya gétiirecek. Resim-
lerin tadina varabilmek icin, tipki dizimizdeki 6ykiileri, siirleri okudugumuz gibi
resimleri de okumamiz gerekiyor. Bu resimde gérdiigiimiiz gibi, sanatgi
yapitiyla bir seyler sdylemek ister. Ama bunu sozciiklerle degil, bicimlerle, ren-
klerle, cizgilerle dile getirir. Ornegin, bu resimde cocuklarin sarki sdylediklerini,
seslerinin tiim evi doldurdugunu, bacadan tastigini; mutlulugun temelinde
sevginin yattigini nasil anladik? Eve dogru giden yoldaki ¢ocuklarin tistiinde ve
bacadan ¢ikan dumanin i¢inde notalar oldugunu; evin catisinin kalplerden olus-
tugunu, evin kollarini agmis gibi kendisine dogru gelen cocuklari kucakladigini
gordiik. Ancak bu okumadan sonra, sanat¢inin bu resimle ne sdylemek iste-
digini anladik. Oyleyse sen de resimdeki bicimleri, renkleri, ¢izgileri okumayi
0grenebilir, okuduklarin iizerinde diistinerek resmi anlayabilir, yorumlayabilir,
tadina varabilirsin.

Simdi gel resim diinyasinin icine girelim, kapilari bir bir acalim, resimleri
okuyalim, kitab bitirdigimizde mutlulugu birlikte yasayalim. Bu seriiven sana
yeni yollar acabilir, seni yeni mutluluklara ulastirabilir. Nasil mi? Belki sen de
bizim gibi sadece okumanin getirdigi mutlulukla kalmayip giiniin birinde bu
sanatgilar gibi biiyiik bir sanatc¢i olursun. Unutma: girdigimiz diinya, bir sevgi
diinyasi.

Haydi simdi hep birlikte kapidan igeriye girelim.
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EK:2 (s.8-13)
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Oya Katoglu, Safranbolu, 1988.
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iste simdi Safranbolu’nun kalabalik bir caddesindeyiz. Safranbolu giizel ev-
leriyle in yapmistir. Bu evler eski. Ama iyi korunmus ve onarilmis evler. Bulun-
dugumuz yerden resmin icine dogru giden yolun iki yaninda sira sira dizilmis
birbirine benzeyen bu giizel evleri gériiyoruz. Resmin diizeni: iki yanda tipatip
birbirine benzeyen evler, tam ortada, az daha geri planda kubbeli bir yapt...
Kubbeli yapinin sol yanindan meydana dogru yogun bir hareket var. Gidip
gelen, duran, konusan, kadin, erkek, cocuk, biiyiik, bircok insan... Herkes
tertemiz, piril pinil giyinmis. Kalabalik resmin alt yaninda saga, sola dagiliyor.

e Sence bu kalabalik alisilagelen bir is gliniinii mii yoksa arife, bayram gibi
' ‘ 7 Ozel bir glinii mii anlatiyor? Neden?

e Resme bakarak buranin nasil bir kent oldugunu bize anlatabilir misin?

e Resmin tam ortasinda kubbeli bir yapi var. Hangi yapilarin kubbeleri vardir?

e Yapinin kubbeden baska ne gibi 6zelligi var?

e Sence bu yapi ne olabilir? Neden bayle diisiindiigiinii agiklar misin?

¢ Yolun saginda daha ¢ok ev, solundaysa daha az ev var? Cizer bu diizenle
neyi belirtmek istemis sence?
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e Evler sariya ve maviye boyanmis. Sen bu kentin belediye baskani olsaydin
evlerin daha degisik, daha cesitli renklerde olmasini ister miydin?

e Eski evleri koruyan baska kentler biliyor musun {ilkemizde?

e Sen de diisledigin gibi bir kent resmi yapar misin?

e Evlerden birinin penceresinden disariy1 seyreden bir kiz var. Bu kiz neden
kalabaliga katilmamis olabilir. Bu kizin dykiisiinii yazabilir misin?
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EK:3 (s.70-75)

Ozdemir Altan, 1995, Soyagaci.
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Son kapi bizi bambaska bir diinyaya gotiirdii. Bu diinya renkli ve aydinlik.
Ama goriiniirde ne insan var, ne de hayvan. Sadece diiz gizgilerle birbirine
baglanan yuvarlak renk lekeleri ve bunlarin icinde bir takim isaretler. Bu bigcim-
lerin arasinda dolasip bir seyler bulgulamak pek kolay degil. Simdiye degin
koyde, kentte, ormanda, bozkirda, denizde ve de diislerde dolastik. Hep bizim
yasamimizdan, ¢evremizden tanidigimiz seyleri sanat¢inin diis giiciinden
siiziilmis ve dogal cevresinden soyutlanmis bir resim olarak gordiik. Simdi ilk
kez renk, ¢izgi ve bicimden baska bir sey olmayan bir resmin i¢indeyiz. Bu tiir
resimlere “soyut resim” deniyor. Soyut resim, renk ve ¢izgi oyunundan baska
bir anlam tasimayan, bir iletisi olmayan resim olabilecegi gibi, tam tersine derin
bir anlam da icerebilir. Sanatg¢i diisiincesini salt renk ve ¢izgiyle dile getirebilir.
Bu onun yaraticiigina bagli. Soyut resmi anlamada resmin adi bize yardimci
olabilir. Ama sanatci resme ad vermemis de olabilir. Cogu zaman sanatcilar
“kompozisyon”, “adsiz” gibi ifadelerle, anlamlandirmayi resmi okuyana birakiy-
orlar. Bizim resmimizin adi var: “Soyagaci”. Belki bu bize ipucu olabilir. Tarih
kitaplarinda kimi zaman hanedanlarin soyagaci cizilir. Ayni soydan gelenlerin
adlari yazilir. Aileler de bazen soyagaclarini ¢ikarirlar. Evlenenler, yeni dogan
cocuklar cizgilerle birbirine baglanir. (bak. s. 73) Bu resme de béyle bakabiliriz:
Bir soyagaci olarak. Bir ipucu daha: Resmin sol iist yaninda kalin siyahla
cizilmis yuvarlagin icinde “ich” yazili. Almanca bir s6zciik: “Ben” demek. Bunu
gbz oniinde tutarak, o yuvarlagin soyagacinin son bireyine isaret ettigi
diisiindlebilir. Daha asagidakiler de 6nceki kusaklar olabilir.

Once renklere ve bicimlere bakalim.

e Buresimde kag renk gériiyorsun?

e Hangirenkler ana renkler?

e Bunlardan hangisi daha ¢ok kullanilmis?
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e Yuvarlak renk lekelerinin tstiinde isaretler var. Bunlar neler?

e Kompozisyon ortadan yanlara, asaglya, yukariya dogru giden bicimlerden
olusuyor. Cevrede yer alan bicimler ya renkle ya cizgiyle sinirlanmis. Buna
karsilik ortadaki en biiyiik bicim olan yuvarlagin cevresi kenar ¢izgisiyle sinir-
lanmamus, uclari hep acik. icindeki renk lekelerini degisik bicimlere benzetmek
miimkin. Bunlar sana bir seyler ¢cagristiriyor mu?

e Sence bu resimdeki soyagaci bildigimiz soyagaci ¢izimlerine benziyor mu?
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e Resimdeki yuvarlaklar kusaklara isaretse, kag¢ kusak gosterilmis?

e Resimdeki isaretlerin aile bireylerinin 6zgecmislerine génderme oldugu
diisiiniilebilir mi? Ornegin zikzak cizgiler, ailenin kimi bireylerinin diiz yoldan
gitmediklerine gbnderme olabilir mi?

e Yuvarlaklardan birinde = esit isareti var, bir baskasinda kafes. Bunlarlailgili
o bireylere iliskin ne gibi seyler diisiindlebilir?

e Sen baska gondermeler bulabilir misin?

e Soyut resmi sevdin mi? Nedenini aciklar misin?

e Soyut resimde pek ¢ok sorunun agikta kaldigini, yanitin resmi okuyana,
alimlayana gore degisebilecegini gordiik. Sence bir resmin, izleyicisini oku-
mada 6zgiir birakmasi, degisik yorumlara olanak vermesi giizel mi?
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e Senressam olsan dogadan resim yapmak mi isterdin yoksa soyut mu? Ne-
denini aciklayabilir misin?

e Sen de bir soyagaci resmi yapar misin?
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EK:4 (s.76-77)

Ferruh Basaga, Soyut Kompozisyon, 1999

Artik biitiin kapilardan gectik. Once toplum i¢cindeydik. Cevremiz kalabalikti.
Miizik, eglence vardi. Sonra da biraz dogayi tanimak, doganin giizelliklerini
yasamak istedik. Bunda basarili da olduk, doganin bize sundugu degisik giizel-
likleri yasadik. Ama yasam hep bdyle ge¢miyor ki. Yasadigimiz olumlu olumsuz
olaylar, bizi etkileyen cesitli seyler i¢ diinyamiza giriyor, bizi mutlu ya da mutsuz
ediyor. Bunlar da riiyalarimizda ortaya c¢ikabiliyor. Bu nedenle riiyalar
diinyasinda da dolastik. Ve sonunda geldik bir an her seyi geride birakarak
kiilahimizi dniimiize koyup “ben kimim” diye diisiinmeye. Kisaca kisinin
gecmisiyle bir tiir hesaplasmasi ve gelecege bakisi.
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Simdi sorabiliriz, bu yolculugumuz bize nasil bir mutluluk getirdi diye.
Gegtigimiz yerlerde gordiigiimiiz insanlarin yiizleri her zaman giilmiiyordu.
Neden bunlar boyle {izgiin acaba diye diisiindiigiimiiz bile oldu. Ama yola
cikarken beklentimiz o resimlerde gdérecegimiz kisilerin mutlulugu degil, o
resmin yaraticisinin mutluluguydu. Onun sanatiyla yarattigi sevgi ortaminin,
kisaca sanatin bize verdigi mutluluktu. Bunu doya doya yasadik. Sectigimiz
sanatgilardan her birinin nasil degisik konulara egildigini, diinyaya baska bir
gobzle baktigini, gordiiklerini kendine 6zgii tislubuyla, renkler ve bigimlerle dile
getirdigini gordiik. Resim yaparken go6rdiklerimizi birebir yapmamiz
gerekmedigini, sadece renk ve bicimlerle de ¢ok sey sdylenebilecegini
0grendik; soyut resmin tadina vardik. Resimlerimize bir de sorusuz yanitsiz,
gonliince lizerinde diisiinebilecegim, diis kurabilecegim bir soyut resim ekledik.

Sen de bizim gibi kendini bu diinyada mutlu duydunsa bundan sonra resim
artik senin diinyanin bir parcasi oldu demektir. Bu da bizim icin ayri bir mutlu-
luk. Bilirsin, insan sevdigi seyleri hep baskalariyla paylasmak ister.

Mutlulugunu arkadaslarinla paylasabilmen dilegiyle...

EK:4 (Erol Biiyiikmeri¢, Nasreddin Hoca, Ankara 2008, s.79)

e
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EK:5 (Erol Biiyiikmeri¢c, Nasreddin Hoca, Ankara 2008, s.45)
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TURKIYE’DE GEViRi GOCUK EDEBIYATININ BU
EDEBIYAT ALANININ GELISiMiNDEKI ISLEVI

Yrd. Dog. Dr. Necdet Neydim*

Tarihsel siire¢ icerisinde meydana gelen ekonomik, sosyal ve bilimsel
gelismeler sosyal paradigmalarda da degisimler yaratmistir.Bu degisimler
sonucu ¢ocuga bakista da farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Sosyal agidan bilinen
tarih olan antik ¢cagdan bu yana ¢ocugun toplum icerisindeki yeri ve onemi
degisimlere ugramistir.Ekonomik ve sosyal gelismelere kosut olarak ¢ocuk,
deger olarak algilanmaya baslanmis ancak bu algilama siirece bagli olarak
farkli anlamlar yiiklenmistir.Feodal kiiltiirde soyu devam ettirecek bir varlik
olarak goriiliirken, Aydinlanma’nin bir sonucu olan ulus devletlerin ortaya
¢ikisinin  ardindan  iilkenin gelecegini siirdiirecek varlik olarak
algilanmistir.Modernlesme siirecinde ¢ocuga bakista Bati’da temel paradigmal
degisimler meydana gelmis ve bunun etkileri dolayli olarak bize de yansimistir.

Tarihsel agidan bakildiginda,0smanli doneminde XIX. yiizyilin ikinci yarisina
kadar modern anlamda ¢ocuk edebiyatina doniik bir calisma olmadig goriilir.
Tanzimat'in baslangiciyla birlikte ¢ocuga, cocukluga ve cocuk edebiyatina
doniik yeni bakis acilari ortaya ¢ikmaya baslar. Tanzimatla birlikte baslayan

* [stanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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batililasma ¢abalari cocuga bakis agisini degistirmis ve ona déniik edebiyat ve
egitimin gereksinmesini dogurmustur. Ancak heniiz feodal iliskilerini
siirdiirmekte olan Osmanli toplumunda aydinlanma cabalari bir dykiinme
olarak ortaya ¢cikmistir. Bu 6ykiinme Bati'ya yetisme ¢abalarinin da bir zorun-
lulugudur ayni zamanda. Aydinlanma kendi bakis agisiyla ¢cocuga yaklasirken
ve kendi felsefesine doniik bir cocuk edebiyati yaratirken, Tanzimat da benzer
bir yolu izleme ¢abasina girmistir. "Robinson Cruseu" ve "Gulliver" roman-
larinin ¢ocuk edebiyati alanindailk cevrilenlerden olmasi Bati‘daki Aydinlanma
siirecinin —tam bir simetri olmasa da-ceviri yoluyla bize yansitilma ¢abasi olarak
goriilmelidir. Cocuk ve Genglik kitabi olarak yazilmamasina karsin bu kitaplar
aydinlanma doneminde bu edebiyat alaninin ilk driinleri olarak kabul
edilmistir. Osmanli'da da ilk cevrilen kitaplar bu kitaplardir. (bkz. Tiirk Ed. Ans.
Atilla Ozkinmli) Daha sonra Jules Verne'nin kitaplarinin cevrilmesi, cocugu bil-
ime ydneltmenin bir ¢cabasi olarak diisiiniilebilir.

Aydinlanma dénemi, yeni toplumun gereksindigi yetiskinleri yaratabilmek
icin cocuk edebiyatinda didaktik ve ahlakgi bir yontem izleyerek, idealize gocuk
figlirli ¢cizmis ve uzunca bir siire bu figiirii yaratma ¢abasini siirdiirmiistiir. Os-
manli doneminde, Tanzimat'tan baslayarak ayni yontem uygulanmis ve bu yon-
tem daha sonra Cumhuriyet déneminde de siirdiiriilmiistiir. Cocuk edebiyatina
doniik calismalar didaktik, ahlak¢i ve buyurgandir. Baslangicta ¢ocuga oyunu
bile yasaklayan anlayis, daha sonra belli bir siireg icersinde yumusama goster-
mistir.

Tanzimat donemindeki cocuk edebiyatinin en 6nemli yani kiz  ve erkek
cocuklari ayirmaksizin egitime yoneltmis olmasidir. (bkz. Kiir Ismet, Tiirkiyede
Cocuk dergileri 1869- 1928 ) Tanzimatla temelleri atilan ve Cumhuriyet'le daha
bir gelistirilen cocukluga bakista didaktik yon yine de agirigini stirdiirmiistiir.

Tarihsel siirecte geviri cocuk edebiyati

Tarihsel siireg icinde ¢eviri cocuk edebiyatina baktigimizda, Tanzimatla
baslayan yenilesme ¢abalarinin icinde ceviri edebiyatin dnemli bir yer tuttugu
goriliir. Edebiyat gelenegimizde baslangicta Bati'da da oldugu gibi cocuk ede-
biyati yetiskinlerle ortak sozlii edebiyata (masallara ve destanlara) dayandigi
ve ayri bir cocuk edebiyatindan s6z edilemeyecegi icin bu boslugu doldurmakta
ceviri cocuk edebiyatindan yararlanilmistir.

Edebiyat tarihgilerimiz tarafindan genel olarak kabul edildigi gibi, yeni Tiirk
edebiyati XIX. yiizyilin ikinci yarisinda, Tanzimat déneminde, Avrupa ve 6zellikle
Fransiz etkisiyle dogmus, o donemde yapilan ceviriler baslica etki araci olarak
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¢ok dnemli bir rol oynamislardir. Bundan baska Tanzimat'tan beri siiregelen
ceviri etkinliginin Cumhuriyet'ten sonraki cagdas edebiyatimizi da canlandir-
maya devam ettigine dair pek ¢cok gosterge vardir. Ancak bu genis baglam
icinde, edebiyat tarihi agisindan ceviri yetiskin edebiyati s6z konusu oldugu
zaman 6nemli goriilen donem, cevirilerin bariz sekillendirici islev gordiigii Tanz-
imat dénemidir. Ayni seyleri ceviri cocuk edebiyati icin de sdylemek
miimkiindiir. Ceviri edebiyatla yerli edebiyat dizgesi arasinda, sonraki donem-
lerde goriilen ve belki de daha karmasik olan iliskiler, tarihsel arastirmalara
konu olmamistir. (Aktaran Paker 1987)

Idare, hukuk ve egitim alanlarinda "yeniden diizenleme" anlamina
gelen Tanzimat 1839 yilinda baslattigi reformlarla Osmanli/Tiirkiye tarihinde
yeni bir ¢igir agmisti.

18.yilizyilin sonlarindan itibaren, Avrupadaki bilimsel teknolojik ilerlemenin
verdigi ilhamla baslayip ¢ogu kez basarisizliga ugrayan bir dizi cagdaslasma
sonucu olarak goriilmesi gereken Tanzimat reformlari, tartismali da olsa, resmi
ve bilingli batililasmanin geri doniilmez ifadesiydiler. Bunun sonucu olarak,
yerli edebiyat ¢cogul-dizgesinde XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren goriilen
degisiklikler, batililasmayla baslayan kiiltiir degisiminin agir ilerleyen siireci
icinde yer aliyordu. (Paker 1987)

Batiyla ortaya c¢ikan bu etkilesimde cevirilerin 6nemli bir islevi vardir.
Cevrilen kitaplara bakildiginda Batinin yasadigi gelisim siirecinin biraz gec de
olsa bizde de yasandigini gormek miimkiindiir. Bati'da 1719 yilinda yayinlanan,
cesaretle ve teknige hiikmederek diinyaya egemen olunabilecegini ve insana
duyulan inanci vurgulayan Daniel Defoe'nin "Robinson Cruseou" romani bizde
1864 yilinda Ahmet Liitfi cevirisiyle "Hikaye-i Robinson" adiyla yayinlanir. 1726
yilinda yayinlanan, kisir miicadeleler ve hosgoriisiizliigiin getirdigi deneyimleri,
insan hirsinin boslugunu, sonunda geriye umutsuzluk ve yalnizligin kaldigini
ortaya koyan Jonathan Swift'in 'Gulliver' romani da 1872 yilinda Mahmud
Nedim tarafindan cevrilir ve 'Gulliver Nam Mdellifin Seyahatnamesi' adiyla
yayinlanir. Ceviri cocuk edebiyatinin bu iki kitapla baslamasi Bati'daki aydin-
lanma siirecinin ceviri yoluyla bize yansimasi olarak algilanabilir. Bu dénemde
Jules Verne'nin kitaplari da yayinlanir. 'Gizli Ada' (1869) 'Seksen Giinde Devri-
alem' (1889) 'lki Sene Mektep Tatili' (1891) Ahmet Ihsan Tokgoz cevirileridir.
'Merkezi Arza Seyahat' (1885) 'Bes Hafta Balon ile Seyahat' (1888) Mehmet
Emin tarafindan c¢evrilmistir. Bu donemde ayrica Sinasi, Recaizade Mahmut
Ekrem ve Ahmet Mithat Efendi'nin La Fontaine ya da baska sair ve yazarlardan
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siir ve diizyazi bigiminde cevirdigi fabl tiiriinde kisa hikayeler ve uyarlamalar
vardir. (Aktaran Koz 1993 ) Avrupa kiiltiiriine ve sanayilesmesine ve aydinlanma
siirecine artan ilginin somut belirtileri olan bu eserlerin yayinlanmasi, toplumda
yeni bir kiiltiiriin olusturulmasi ve bu kiiltiirle yetismis kusaklarin yaratilmasi
cabasidir.

Tanzimat doneminde yayinlanan ¢ocuk dergilerinde gevirinin yeri ve etkin-
ligi

Burada yaklasik altmis yillik bir siirecte yayinlanan ¢cocuk dergilerini titiz bir
calismayla arastiran Ismet Kiir'ii anmadan ge¢emiyecegim. Kiir, cocuk dergi-
lerini derleyerek tarihsel bir bakis agisi yaratmistir bizlere. Bu arastirmayi
degerlendirirken, 6zellikle geviri 6ykiiler, yazilar ve bunun yaninda degilerdeki
cocuga bakis gézoniinde tutulmus ayrica dergilerdeki yazarlarin daha sonraki
donemde Cumbhuriyet'in 6nde gelen vyazarlari oldugu vurgulanmaya
calisilmistir,

1869 larda yayinlanmaya baslayan cocuk dergilerinde de ceviri yazilar
onemli bir yer tutar. Bu dergilere bakildiginda toplumun ¢ocuga bakis agisini
¢ocugu ele alis bicimini ve gecirdigi evreleri gormek miimkiindiir. Cocuk dergi-
lerinde ayrica sosyal ve politik yasamin etkilerini ggrmemek olanaksizdir. Ulke
sorunlari ¢ocuk dergilerine olabildigince yansitilmistir. Cocuklar adam yerine
konmus,egitim sorunlari ele alinmis ve kadin haklarindan s6zedilmistir. 1869
dan bu yana yayinlanmis,6miirleri genellikle pek uzun siirmemis 200 {in
tistiinde dergi vardir.

1882 de yayinlanan 'Cocuklara Arkadas' dergisinde daha 6nce yayinlanan
dergilerde oldugu gibi fen bilgisi ile ilgili yazilar ve didaktik dykiiler var.Bu
dergide ilk ceviriler yayinlanmaya baslanmis,ancak ceviriler az bir béliim tu-
tuyor. Cevirmen adi verilmemis ve hangi dilden cevrildigi belirtilmemis; Ancak
bu dénemde aydinlar arasinda en yaygin olan yabanci dilin Fransizca oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ciinkii aydinlarin kendilerine 6rnek aldigi devrimin Fran-
siz devrimi odugunu gbz 6niinde tutarsak ve aydinlarin biyiik bélimiiniin Fran-
sizca bildigini hesaba katarsak ceviri dilinin Fransizca oldugu anlasilabilir. Yine
1882 de yayinlanan 'Vasita-i Terakki' dergisinde 'Hirsizlik' baslikli 6ykii bir ¢e-
viri. 1896 yilinda 'Cocuklara Mahsus Gazete' yayin hayatina basliyor. Dergide
baska lilkelerden,Osmanli iilkesinden haberler veriliyor ve olaylar anlatiliyor.
Ulke sorunlarindan bahsediliyor,yurt disindan sanat olaylari hatta politik olay-
lar ele aliniyor. (158) Dergi 297. sayisinda kapagini Fransizca yaziyor. (Journal
pourles Enfants). Bu bicim kapak bir siire devam ediyor,sonra sessiz sedasiz
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kalkiyor. Dergiyi ¢ikaranlarda yabanci hayranligi,ézellikle Fransiz hayranligi var.
Yazilarin biyiik bir béliimii Fransizca'dan ¢evrilmis. 1897 yilinda yayinlanmaya
baslayan 'Cocuklara Rehber ' dergisi fizik ve biyoloji bilgileri veriyor. Dergide
Fransizca'dan cevrilmis 'Kii¢clik Mektuplar' var. Cevirmeni verilmis. Leman
adinda bir bayan. ( Rasinden Ogluna) Yazi kitap se¢imiyle ilgili 6gutleri kap-
siyor. Leman hanim derginin hem ¢evirmeni hem de yazari. Yine ayni dénemde
yayinlanan 'Cocuk Bahcesi ' adli dergide Fransiz Lui Bustar'dan ceviri bir oykii
var, cevirmeni Ali Ulvi. Derginin yazarlari arasinda daha sonra Cumhuriyet done-
minde de etkinliklerini koruyan Tevfik Fikret (Fikret Cumhuriyet déneminde
Fransizca egitim yapan ve ¢ok sayida aydin ve ydnetici yetistiren Galatasaray
Lisesinin madirligini yapmistir), Mehmet Emin Yurdakul, Hiiseyin Cahit
Yal¢in, Riza Tevfik Boliikbast, Ali Ulvi El6ve, Raif Necdet var. Bu derginin 6nemli
bir 6zelligi Selanikte yayinlanmasi, ¢eviri yazilar yayinlamasina karsin yabanci
hayranliginin olmayisi ve dénemin yénetimi tarafindan kapatilmis olmasi. 1913
yilinda yayina baslayan 'Arkadas' dergisinde Fenelondan yapilan bir ¢eviri var.
Dergide Tiirk dilinde ¢ocuklara doniik eserler olmamasindan yakiniliyor. Hugo
ve Le Marti'den soz ediliyor. Yine ayni yil yayina baslayan ‘Cocuk Diinyasi' adli
dergide cocuklarin okuyacagi kitaplarin olmamasindan yakiniliyor ve Tolstoy'un
cocuklar icin yazdigini ,dergide Fransiz,Alman, Ingiliz ve Rus edebiyatindan
yararlanacaklarini ama milli masallara daha fazla 6nem verecekleri séyleniyor.
Dergi de ayrica Ali Ulvi'nin 'Cocuklarimiza Nesideler' ve Ibrahim Alaaddin Bey'in
'Cocuk siirleri' kitaplarindan s6z ediliyor. Ayrica Kinsley'in 'Su Bebekleri' ve
'Peri Masallar' adli kitaplarinin ¢evrilmesinin diisiiniild{igii s6yleniyor. Cocuk
Diinyasinda yayinlanan yazilar kitap haline getiriliyor. ‘Gulliverin Seyahat-
namesi' baskist ilk tiikenen kitaplardan. ' Su Bebekleri' Kitap halinde parlak
ve iki renkli bir kapakla yayinlanmis.

Yukarda degindigim bu bilgiler tanzimat déneminde yayinlanan ¢ocuk
dergilerinde gevirinin yeri ve etkinligini vurgulamakta ayni zamanda egitim
siirecinde ¢eviriden nasil yararlanildigini da ortaya koymaktadir.

Bu yayin etkinliklerinden de goriildiigii tizere Osmanli da XIX. yiizyilin ikinci
yarisina kadar s6zkonusu olmayan cocuk edebiyati, batililasmanin etkisiyle
gilindeme gelmis ancak o déneme dek etkin olan sozlii edebiyatin bir par¢asi
olan masallardan baska yerli dayanak bulamamistir. Kiiltiirel anlamda ye-
nilesmede ortaya ¢ikan bu bosluk ceviri edebiyatla doldurulmustur.
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Cumhuriyet donemi ¢ocuk edebiyatinda cevirinin yeri ve etkinligi

Cumhuriyet doneminde cocuk edebiyatina doniik bir ilgi yogunlasmasi olur.
Bu donemde batililasma ¢abalari Tanzimat donemindekinden farkli olarak ay-
dinlanma devrimine donisiir ve dzellikle tek parti doneminde devrim siireci
olarak yogun bicimde uygulanir. Cumhuriyetin ilk dénemleri, tanzimat déne-
minde baslatilan ¢alismalarin yasama gecirilmesi olarak kabul edilebilir. Tan-
zimat déneminin dncii yazarlari Cumhuriyet doneminin 6nde gelen yazarlari
olurlar. Cumhuriyetin ilk dénemlerinde bati kiiltiirii merkez olmasina karsin
CCE merkez olmaktan bir siire ¢ikar. Bu dénemde yazarlar 6zgiin eserler verme
cabasina girerler. Ancak bu eserlerde etkin olan yine bati kiiltiirii, dolayli olarak
da ceviridir. 1945’ten sonra baslayan klasiklerin ¢evrilmesi ¢alismalari cocuk
edebiyatini da etkilemis ve 50'li yillardan itibaren ¢ocuk klasikleri de ¢evrilm-
eye baslamistir. Bu ayni zamanda 1945’lerde baslayan diinyadaki degisim
siirecinin bir yansimasidir. Ancak bu yansimanin dogrudan oldugunu séylemek
giictiir. Batida ge¢mis donemin tiim anlayislari sorgulanirken, bizde bu an-
layislari yansitan kitaplarin gevirilmesi tarihsel siireci yakalama ¢abasi olarak
disiindlebilir.

Doksanli yillara kadar siiren son otuz yila baktigimizda siirekli olarak en ¢ok
baski yapan kitaplarin cocuk klasikleri oldugu goriiliir. 60" li yillarda yayincilik
patlamasi gerceklesir. Ayni ya da degisik yazarlardan kitaplar ¢evrilir. Ancak
klasiklerin disinda yeni cevrilen kitap sayisi genel orana gére oldukga diisiiktiir.
60’liyillarda klasik yazarlarin ayni ya da farkli kitaplari 400'e yakin baski yapar.

Tiim bunlara karsin, 6zellikle seksenli yillarda baslayan bir siirecte Alman,
Fransiz ve ingiliz edebiyatindan 6nemli yazarlarin eserleri Tiirkce’ye cevrilmistir.
Michael Ende, Cristine Nostlinger, Erich Kaestner,Peter Haertling gibi Al-
manya’nin 6nde gelen yazarlarinin eserleri yaninda ingiliz edebiyatindan Roald
Dahl, Fransiz edebiyatindan Goscinny isve¢’ten Astrid Lindgren gibi {inlii
yazarlarin kitaplari dilimize kazandirilmistir. Bu yazarlarin en 6nemli 6zellikleri
savas sonrasl yazarlar olmalari, biiyiik boliimiiniin 68 kusagi temsilcisi olmalari
ve cocuk gergekligini ve esitligini edebiyata tasimis olmalaridir. Bu yazarlar
cocuk gergekligini 6n plana ¢ikartirken didaktik bir tavirdan kagindiklari gibi;
idealize tip yaratma kaygisindan uzak durmus olan yazarlardir.Ceviri edebiyatta
ortaya ¢ikan bu gelismeler, yerli cocuk edebiyatini da etkilemekte ve Tiirkiye’de
cocuk edebiyati, genel edebiyat alani icinde kendi saygin yerini almaktadir.
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Il.
OKUMA KULTURU ve SORUNLAR
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OKUMA KULTURU VE MEDYA

Dog. Dr. Kemal Inal*

Barry Sanders'in dedigi gibi "insan, okuryazarligin iriiniidiir." Ama maale-
sef glinlimiizde medya, 6zellikle elektronik medya, okuryazarligi zayiflatmakta,
anlamsizlastirmakta, gercek iceriginden etmekte ve hatta yok etmektedir.
Giiniim{iizde okur olmak, okumak, okur roliinii geregince yerine getirmek,
giderek degerini yitirmektedir. Okumaktan ziyade gormek ya da bakmak 6n
plana ¢ikmakta; okuma edimi, cesitli medyatik kiliklar altinda gérsel kiiltiiriin
yedegine ¢ekilmektedir.

Kapitalist kiiresellesme oncelikle dil olmak {izere bir¢ok alanda benzer-
lestirme siireclerini egemen kilip kiiltiirel zenginliklerin altini oydukca insanlar
ana dillerinden uzaklasmakta ve bu da kendi zengin dilinde islevsel okuma edi-
minin yitmesine neden olmaktadir. Maalesef bu siirecte artik dil yoksulu bir
kusakla kars! karsiya oldugumuz gercegi daha fazla dile getirilmektedir. Dili
kiiltlirel bir hazineden ziyade iletisimin basit bir araci olarak géren yeni kusak-
larin elbette soézciik hazineleri de kitlasmaktadir. En fazla yiiz elli kelimeyle
konusan yeni kusaklar icin ciddi, elestirel, derin, sorgulayan okuma artik bir
kiilfet gibi gériilmekte; piyasada ortaya ¢ikan yeni yontem ve teknikler (hizli
okuma yéntemleri, pratik okuma teknikleri vb.), okuma askini, okuma kalttirtin
ve okuma yeterliligini zayiflatmaktadir. Her kiiltiirel unsur gibi okuma da

* Gazi Universitesi iletisim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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piyasadaki degeri degil, fiyati kadar para etmekte; dolayisiyla okuma, kiiltiir-
lenmenin onsuz olmaz bir 6gesi olmaktan hizla uzaklagsmaktadir.

Kanimca giiniimiizde neoliberalizm ve kiiresellesmeyle birlikte yeni bir
okuma kiiltiirii belirmistir. Yeni metailiskileri, yeni kiiresel piyasalar, yeni iire-
tim sistemleri, yeni kiiltiirel bicimler haliyle yeni bir okuma kdiltiirii yaratmistir.
Yeni okuma kiilttiriintiin dort gortintima vardir:

1) Pragmatik okuma: Bu okuma bicimi, asiri islevsellige dayaniyor.
Pragmatik okuma, son derece ¢ikarci, bireyci, bencil bir okumadir.
Okumayi baska seyler (sinav kazanmak, séhret olmak, para kazan-
mak vb.) icin aragsallastiriyor. Sinavlara hazirlanan 6grenciler, genel-
likle pragmatik okuma yaparlar. Metnin sorunsalina sizmak ve metni
anlamlandirmaktan ziyade metinde gizli ya da acik yer alan bilgileri
ararlar. Ama bu bilgiler, piyasada gecerliligi, bir fiyati ve islevselligi
olan bilgilerdir. Pragmatik okuma tarzi, okuma edimini piyasanin
yedegi haline getirmektedir. Ogrenciler gibi politikacilar, danisman-
lar, demagoglar da pragmatik okuma yaparlar. Pragmatik okumaya
yonelenler, metnin kendi icinde bir degeri ve mesajindan ziyade met-
nin bir aracg olarak ne ise yaradigiyla daha ¢ok ilgilenirler. Aragsal-
lastirilan okuma, okumayi bir kiiltiir olarak kurmaz ve gdérmez.
Ornegin, piyasadaki bebek ve ¢ocuk bakimi, saglikli olma ve diyet
programlari, pembe ask arayisl, kilo verme vb. {izerine olan kitaplar,
okuyucudan pragmatik okuma yapmalarini beklerler. Pragmatik oku-
manin derdi, diinyayi insani yonde doniistiirmekten ziyade kendine
yontan bir okumadir; kendi derdine odaklanan bir mesgaledir.
Medya, ozellikle elektronik medya, pragmatik okumaya yol ver-
mekte, 6zendirmekte ve kolaylastirmaktadir. Ornegin, tematik olarak
gittikce uzmanlasan ve 6zellesen gazeteler, sayfalarini okurlarin
pragmatik ihtiyaclarina diizenlemektedir. internet diinyasinda olus-
turulan cesitli formlar (blog, web sayfasi vd.), pragmatik okumanin
gerektirdigi hizi sagladigi icin yaygin bir etki kazanmustir.

2) Gorsel okuma: Gorsel okuma, daha cok elektronik medyayla ortaya
¢ikmistir. Bu okuma bigiminde metni satir satir, sézciik sozciik oku-
maktan ziyade, gozlerle hizlica ve keyfi tarama (scanning) s6z
konusudur. Hatta ¢ogu zaman taramaktan ziyade hizlica g6z atmak,
soyle bir bakmak, orasini burasini okumak, rastgele gézden gecirmek
(browse) seklinde bir okuma gerceklesir. Gorsel okumanin bas so-
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3)

4)

1)

rumlusu, bilgisayar ve internet kiiltiiriidiir. insanlarin gérsel me-
dyayla gecirdikleri zaman arttik¢a, egemen ve yaygin okuma bigimi,
gorsel okuma olmaktadir. Klasik okur eskiden okudugu metni res-
men deser, onun {izerinde arkeolojik kazi yapar, sayfanin sagina sol-
una, altina tstiine notlar diiser, metnin yazariyla metin tizerinden
tartismaya, hatta polemige girerdi. Oysa giiniimiiziin pragmatik oku-
runun metnin yazariyla ne tartisma yapacak zamani ve yeterliligi ne
de buna niyeti vardir. Gorsel okuma yapan okurun ilgilendigi metne
soyle bir bakmasi yeter.

Hafif okuma: Kiilt metinlerin, klasik kitaplarin, derin pasajlarin okun-
masinin yerini alan bir okuma bi¢imidir. Daha ¢ok sadelestirilmis
metinleri okumayla kendini gosterir. Zamani kit olan profesyoneller
icin cogu zaman "6zet" seklinde hazirlanan metinleri okumak, bir tiir
hafif okumadir. Hafif ya da light metinler, kendini yormadan ve fazla
zaman harcamadan bilgilenmek isteyenler i¢in hazirlanmaktadir. Cok
satan kitaplar, aslinda hafif okumaya yonelik kitaplardir. Ornegin,
Freud ya da Lacan yerine Ustiin D6kmen okumalk, bir hafif okuma ed-
imidir. Aydin Cubukgu yerine Emre Kongar, Balzac yerine Elif Safak,
Stendhal yerine Ayse Kulin okumak da 6yle. Hafif okur, agira gele-
mez. Entelektiiel kilosu yeterli olmadigi icin hafif okur, agir metinlerin
altinda ezilir. Tatil kitaplari, gliniimiiz romanlari, meslek-is-mesgale
kitaplari vb. hafif okumaya yoneliktir. Hafif okuma edimi, hayati hafif-
letip her tiirlii (sosyal, siyasal vb.) yiikten arinmada birebir teknik
olarak kabul gérmektedir.

Popiiler okuma: Cok taninmis, herkese hitap eden, anlasiimasi kolay
olan metinleri okuma bicimidir. Popiilist niteliklere de dayanir.
Popiiler okur, kendini stkmayan bir okur tipidir. Popiiler okur i¢in
mesele, herkes ne okuyor ise, onu okumaktir. Popiiler okumada,
tanidik, asina ve bilindik olmayan her metin tehlikelidir ve bunlara
zaman harcamaya degmez. Popiiler okumada okur, eline aldigi
metinde okumak istediklerini okur; kendine yabanci, uzak ve ilgisiz
olan diisiince ve bilgileri tekinsiz diye niteleyip onlardan uzak durur.

Bu dért okuma biciminin ortaya ¢ikis nedenleri:

Zaman: Giinimiizde zaman, artik kit ve degerli bir meta islevi
gérmektedir. Herkes zamaninin azligindan ya da yoklugundan yakin-
maktadir. Teknoloji, hiz ve iiretim iliskileri, zamani ciddi bir meta ha-
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line getirmistir. Her kurum zaman konusunda son derece hassastir.
Ornegin, medyada bir programa katilan bir konusmaci konuktan
diisiincelerini en kisa zamanda, en net ve anlasilir bicimde ve vurucu
sekilde anlatmasi beklenmektedir. Ote yandan zaman kitligi sikayeti
nedeniyle bircok meslekte okuma, bir senlikten ziyade kiilfet olarak
algilanmaktadir. Ornegin, liniversitelerde kurulan akademik atanma
ve yiikseltilme jiirilerinde yer alan 6gretim iiyelerini binlerce sayfa
tutan dosyalari neredeyse hi¢ okumadiklari, hem bir iddia hem de
yaygin bir sikayet konusudur.

2) Emek: Artik cogu insan, kendi sagligi adina okuma edimini ¢ogu
zaman bir angarya olarak algilayabilmekte ve bdylece okuma
emeginden kacabilmektedir. Ornegin, cogu 68retmen icin sinav
kagidi okumak, artik bir kabus haline gelmistir. Cogu kitap, dergi ve
gazete makalesi, eger uzun ve anlasilmasi zor ise, emek vermeye
degmez olarak goriilmektedir.

3) Para/deger/eder: Gliniimiizde okuma, bir kiiltiir olarak degerini yi-
tirdikce, parasal anlamda da degersizlestirilmektedir. Artik ¢ok az
insan ve elbette 6zellikle gencler, zor ve zahmetli bir is olarak gordiik-
leri okuma edimini degersiz olarak gérmekte ve buna para harcama-
maya calismaktadirlar. Ogrencilerin, dersin kitabindan ziyade kitabin
sadece belli kisimlarinin fotokopilerine yonelmelerinin nedeni budur.

4) Bos zaman: Giiniimiiz insani, 6zellikle orta siniflar ve emekgiler icin
bos zaman ciddi bir sorundur. Ozellikle emekgiler, bos zamanlari
kendilerini yeniden iiretmede en ¢ok gereken seyi, yani fizik dinlen-
meyi yapmak zorunda olduklari i¢in yukarida ifade edilen dort oku-
madan hicbirini yerine getiremezler. Ciinkii bir okur olmak i¢in ne
zamanlari, ne paralari, ne ortamlari, ne dingin bir bedenleri ne de
yeterli bir entelektiiel formasyonlari vardir. isci ve kdyliilere gére cok
daha fazla okuma sansi olan beyaz yakali orta siniflar ise, zihinsel
yorgunluk nedeniyle okumayi zenginlestirici bir kiiltiir olarak degil,
popiiler bir mesgale olarak goriirler. Metro, otobiis ve minibiislerde
okuyan kentli orta siniflarin ne kadar verimli bir okuma yaptigi sorusu
da 6nemlidir.

Okuma kiiltiiriiyle ilgili sorunlar:

1)Verim: Cok satan kitaplarin ne kadar verimlilikle okundugu tartismalidir.
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Kanimca, kosullar, verimli okumayi engellemektedir. Diisiik entelektiiel for-
masyon, zaman gibi etmenler sonucu kentli orta sinif okur i¢cin metin ¢ogu
zaman sikici bir nesneye doniisebilmektedir. Medya, cok satan kitaplari pom-
paladik¢a okuma verimliliginin diistligli sdylenebilir.

2) Amag: Cogu okurun neden okudugu bir muammadir. Elbette klasik yanitlar
bellidir: kendini gelistirmek, bos zamani verimli kullanma, bilgilenme vb. Ama
yaygin okuma ediminin ardinda, ortalama okur icin okumanin anlami ve amaci,
toplumda bir okur olarak goriilmek istemektir. Bu nedenle ortalama okur igin
okuma edimi, baska herkes ¢ok satan kitap okudugu icin gerceklesmelidir.

3) Yonelim: Cogu okur, TV, bilgisayar ve internet caginda diizenli ve yonelimli
bir okuma yapmaz. Diizenli okuma, belli bir tema ya da sorun {izerinden gider.
Elestirel ve sorgulayicidir. Her yazilmis olan metni oldugu gibi alip kabul etmez.
Metinlerin elestirisi tizerinden kendine bir yon gizer.

Sonug: Okumayi elestirel bir kiiltiir edimi olarak yeniden kurmak gerekir. Bunun
icin okumanin sosyal bir edim oldugu anlayisi mutlaka yerlestirilmelidir.
Okuma, ne son derece bireyci ve kendine déniik olmali ne de cemaat bigi-
minde/i¢inde anlamlandirlip pratige aktarilan bir edim olmalidir. Elestirel bir
kiiltiir edimi olarak okumanin yeniden insa edilmesi, tipki klasik ¢cagda oldugu
gibi, elestirel bir egitim ve toplumsal kiiltiiriin olusturulmasina baglidir. Ege-
men medyanin, dzellikle piyasanin degerlerini savunan elektronik medyanin
okuma edimini anlamsizlastirip degerinden etmesine karsi elestirel bir oku-
manin ne oldugu alternatif medyada sunulmalidir. Madem insan okudukca var
olur, o zaman okuma edimini insanilestirmemiz gerekir. insanilestirmekten
kasit, okuma ediminin insanin daha adil, esit ve 6zgiir bir diinyada yasaya-
bilmesi icin ger¢eklestirilmesidir.
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SiiR VE OKUMA KULTURU

Aydin Afacan*

Giris

“Siir ve Okuma Kiiltiirii” basligi daha basindan sorunlu bir alani isaret
ediyor. Ciinkd bir stiredir dillendirdigimiz “okumaz-yazarlik” sorunu, en carpici
bicimleri siir alaninda goriilmekte olan bir sorun. Dolayisiyla, toplumuzun siire
iliskin tutumunu bu gerceve icinde degerlendirmek, en azindan daha belirgin
sonuclara ulasmamizi saglayacaktir. Siir alanindaki “okumaz yazarlik”,
ifadesini en ¢ok “Tiirkiye’de her (i¢ kisiden besi sair” s6ziinde buluyor olmalidir.
ilk bakista toplumumuzdaki siir sevgisinin ifadesi gibi goriilse de bu durum
aslinda toplumun “s6zel” yapisina yonelik bir vurgu olarak degerlendirilmelidir.
Bu saptamay, siirle ilgili bazi sayisal veriler de dogrulamaktadir. Ornegin siir
yarismalari veya ddiillere gonderilen siir ya da siir dosyasindaki sayisal yogun-
luk, siir kitaplarinin satisi s6z konusu oldugunda tersine donmektedir ki, bu,
siir yazanlar icinde de siir okumayanlarin azimsanmayacak sayida oldugu an-
lamina gelir.

Okuma siirecini, kitap, dergi vb. vyayimnlari edinme baglaminda
diisiindiigiimiizde durum hicbir sekilde i¢ agici gériinmiiyor. Yayinciliga siirle
baslamis yayinevlerinin bile artik siir basmadiklari g6z 6niine alindiginda, or-
taya, siirin gelecegi -en azindan yakin gelecegi- agisindan gittikce kararan bir

* Sair, Egitimci, Yazar, Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilcisi
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tablo ¢ikmaktadir. Bu durum, popliler kiiltlir ya da “sézde sanat” (pseudo-art)
tirtinlerinin 6ne ¢ikmasina yol acmistir. Yakin ge¢cmiste bazi ¢cevrelerde dile ge-
tirilen ve bu driinlerin “nitelik agisindan zayif olsa da hi¢ olmazsa halki siire
alistiracagi” yoniindeki beklentinin ciddi bir yanilgi oldugu acik bi¢imde
goriilmektedir. Bir iki 6rnek dista tutulursa, yazili ve gorsel iletisim araglarinda
ne yazik ki, edebiyat ortamlarinda hicbir zaman ciddiye alinmamis bu iiriinler
yer bulmaktadir yalnizca. internete gelince, bu ortamin, “kitsch” olanin en
bayagi bicimine yol actigini gérmek zor degildir. Bilgilenme olanaklari agisindan
gercekten degerli olabilecek bu ortamda, egemen tiiketim toplumu zihniyeti
yiiziinden “bilgi 6zgiirliigi” giderek “bilgi kirliligine” doniismistiir. Bu bakim-
dan, tiiketim toplumunun popiiler iiriinlerinin, okunma-“tiiketilme” vb. agilar-
dan bakildiginda, nitelikli iiriinlere oranla her agidan “sansli” olduklarini bir
kez daha yinelemek gerekiyor.

Siire ve okuma kiiltiiriine iliskin sorunlar, toplumun “s6zel” yapisindan
bugiiniin televizyon ve bilgisayar merkezli iletisim ortamlarindaki “tiiketim” zih-
niyetine varan bir alanda bircok agidan irdelenebilir. Bu bildiride, siir ve okuma
kiiltdirtine iliskin sorunlar, egitim ortamlari ile baglantilari agisindan ele ali-
nacaktir. Boylelikle, giiniimiizde siir begenisi ve alimlanmasi konusunda
goriilen sorunlarda egitim ortamlari ve 6grenme siireglerinin payr konusunda
da bazi sonuclara ulasilabilir.

Siir ve “Manzume”

Siirin kdkleri mitosun icindedir. Bu durum, temel bir yakinliga isaret eder:
imgesel diisiinme. Baska bir deyisle, ikisi de insanin hayal giiciiniin iiriiniidiir.
Kuskusuz, bu yakinlik siir ve mitosu ayni kilmiyor. Mitos, “ilkel” insanin dogay
imgelem icinde konumlandirmasinin {riinii olarak, “ilkel” yasamin giindelik
pratikleri tizerinde de etkin olan inanca dayali bir 6gedir. Cassirer (1997: 99)’in
belirttigi gibi mitolojik dogada “...nesnelerden cansiz ve kayitsiz 6zdekler
olarak s6z edemeyiz. Tiim nesneler ya iyi huylu ya da zararli, dost ya da diis-
man, bize yakin ya da uzak, us celici ve biiyiileyici ya da itici ve korku veri-
cidirler”. Ritiielin, insanin giindelik pratiklerinden uzaklasarak ilkel
baglamindan farkli térenlere ve daha sonra sanatsal etkinliklere doniismesiyle,
mitosun mirasini da imgesel diisiinmeye dayali bir “s6z” bicimi olarak 6zellikle
siir devralmistir. Artik, mitostaki “insan 6zellikleri kusanmis doga” siirde
slirmektedir; ama dnemli bir farkla: Mitosta dogal varlik ve olaylarin “insan-
lastirilmasi” bir inang bicimi iken, siirde ise sanatsal bir ifade bicimi s6z
konusudur. Sair, doganin herhangi bir 6gesine iliskin bir egretilemeye basvur-
dugunda, “ilkel” insandaki gibi bir inanci dile getirmedigi gibi bir “s6z sanatina”
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basvurdugunun bilincindedir. Ornegin Nazim Hikmet, “giinesin boynunu vurup
kanini géle akittilar” dizesinde dile getirdigi eylemin, dogada birebir karsiliginin
olmadiginin farkindadir. Baska deyisle, sdylediginin “gercek yasamda” bir
karsiligi yoktur; dile getirdigi baska bir gercekliktir artik: “Siirsel gerceklik”...
Siire iliskin kuramsal 6nermeler de bu “gerceklik” goz 6niinde bulundurularak
temellendirilmelidir.

Siirin bu 6zelligi, Gnli “siir sozciiklerle yazilir” vurgusuyla Mallarme’den
“siirsel sozciik kii¢iik bir evrendir” diyen Sartre’a kadar konu iizerine egilmis
bircok sair ve diisiiniir tarafindan degisik bicimlerde dile getirilmistir. Siir {iz-
erine diisiinen birgok yazarin, siirin kendine 6zgii bir dili oldugu konusunda bir-
lestigi goriiliir. Ricoeur (2007: 77-79), soyle der: “Hepsinden 6nemlisi poetik
dil hem giindelik dilin hem de olgulara, empirik nesnelere ve kurumlasmis
diistinme tarzlarimizin mantiksal sinirlamalarina tabi olan bilimsel dilin -poetik
dile karsit bir konumda yer aldigini séyleyebiliriz- tasarlanmis referanslarindan
Ozgiirdiir.” Baska bir deyisle siirin islevi, bazi dogrularn aktarmak ya da kanit-
lamak degildir. T. S. Eliot’in ‘nesnel baglilasim’ (‘objective correlative’)
kavramina deginirken Easthope (1983: 136-137)’un yaptigl saptamalardan
hareketle sdylenirse siir, “yasantinin sézciikler araciligiyla iletilmesine” degil,
“sozciikler yoluyla yasanti yaratmaya” calisir. Yani, Easthope’un vurgu yaptigi
“yasant1”, yinelemek gerekirse “siirsel gercekligi” isaret etmektedir.

Siir sanati konusunda genel bir bakis sayilabilecek bu ¢ercevenin, egitim
ortamlari daicinde olmak {izere gercek anlamda benimsendigini soylemek ¢ok
giictiir. En azindan toplumdaki “popiiler” beklenti bunu ortaya koymaktadir.
Siirin yaygin olarak, “vecize” tiirii “6zlii s6z” olarak goriilmesi; onun bir sanat
olarak algilanmasini hep engellemis ve bir propaganda aracina indirgemistir.
Bu egilimin, biitiin siyasal anlayislarda var oldugunu da gecerken vurgulamak
gerekir. Bu noktada, Jakobson’un (1990: 80) siirekli olarak goz éniinde bulun-
durulmasi gereken su saptamasi aktariimalidir: “Siirsel dil ve coskusal dil, sik
sik cakisir, sonug olarak da bu iki dil cesidi cogunlukla ve tiimiiyle yanlis olarak
0zdes tutulur.” Siirin bir sdylev olarak goriilmesinde bu anlayisin ciddi bir etkisi
vardir. Hicbir dolayima yer birakmaksizin, belli bir konunun “coskusal dil” ile
aktarilmasi ve bunun uyak vb. araglardan yararlanilarak yapilmasi, siire degisik
amaglarla propaganda islevi yiikleyenlere bir tiir kolaylik saglamistir. Bu
konuda asil diisiindiiriicii olan, bu yaklasimlarin, icinde “edebiyat egitimi” de
verilen egitim sistemine egemen olmasidir.
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Egitim sistemi icinde “cocuk siirleri” konulu ¢alismalarda basvurulan
siniflandirmalar da siirin bir sanat olarak degil, bir propaganda araci olarak
goriildiiglinii ortaya koymaktadir: “Aile ve ¢ocuk”, “yurt sevgisi”, “millet
sevgisi”, “doga sevgisi”, “hayvan sevgisi”, “yardimseverlik”, “kahramanlik”
vb. basliklar ile iinitelerde ve “belirli giin ve haftalar” adiyla verilen driinler...
Bu basliklar altinda verilen iceriklere etik ve diisiinsel agidan nasil yaklasilirsa
yaklasilsin, sonugta amaglanan, siirin bir yapit olarak sundugu estetik haz degil,
belli bir program ya da “siyasal anlayis”in 6nerdigi icerigin aktarilmasidir. Bu
nedenledir ki, siiri bir sanat olarak degerli buldugunu 6ne siiren bir¢ok yazida
bile, sonugta egitim sistemine egemen olan bu tiir bir islevciligin izlerine rast-
lanmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak, siir, bir sanat olarak deger gérmek
bir yana; yer yer alay konusu da olabilen basit bir ara¢ derekesine
diisuiriilmiistiir. S6zgelimi, Hayat Bilgisi dersinde insan viicudu {izerine bilgiler
verilirken, bu temaya “organlarimizi tanitan” manzumeler eklenerek, “bilimsel
bilginin aktarilmasinda” bir tiir yardimci ders araci islevi géren siirin daha sonra
bir sanat olarak deger gérmesi ne 6l¢iide miimkiin olacaktir? Bu tiir drneklerle
yetisen bir cocugun ilerde Oktay Rifat’i, Edip Cansever’i, Hilmi Yavuz’u duyarak,
anlayarak okumasi ne 6l¢iide miimkiindiir? Bu noktada, s6zii edilen iirlinlerden
birka¢ 6rnek vermek bu konudaki kaygilarin ne kadar hakli gerekcelere
dayandigini gostermek icin yeterli olsa gerektir: “Kore’de Tiirk askeri, / Sulh
icin vurusmustur. / Birlesmis Milletlerin, Yeminini tutmustur.” (F. Taylan, “Bir-
lesmis Milletler”; Ulucay, 2004: 77); “Tiyatroya gereken / Onemi vermek gerek;
/ Tiyatrosuz bir toplum / Kor, sagir, dilsiz demek...”(Naim Yalniz, “Tiyatro”;
Ulugay, 2004: 229); “Kan veririsin kan isteyenlere, / Kamp kurarsin diiskiinlere,
/ Sicak ¢orba pisirirsin, Sokaklarda kalanlara.” (Fethi Bolayir, “Kizilay”; Ulucay,

2004: 94)

Bu 6rneklere karsi nitelikli bir 6rnek olarak Daglarca’nin “Yildizlar Oyunu”
adli siirinden dizeler verilebilir: “Yildizlar neye yarar / Geceyi siislemeye / /
Yildizlar neye yarar / Bliytimesine / Biitiin bitkilerin. / / Yildizlar neye yarar /
Yol géstermeye / Karanlik basar basmaz. / Yildizlar neye yarar / Cocuklarin
uyumasina.” (Daglarca, 2007: 11). Bu tiir 6rneklerin cocugun imgelemini
harekete gecirmek ve her ¢ocuga kendi kisisel 6zellikleri dogrultusunda bir-
birinden farkli yorumlarda bulunmak agisindan degerli olanaklar barindirdigi
unutulmamalidir.

Bilgi ve deger aktariminin degisik araclari vardir; bunlar, degisik tarz ve
diizeylerde bildirilerden reklam ve slogan tiirii iletilere uzanan bir cesitlilik
icerir. Bu tir bilgiler diizyazinin olanaklarinin elverdigi dl¢iide, kitaplara yer-
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lestirilebilir. Ancak bunlar icin siir ve yazinsal tiirlerin kullanilmasi, bunlarin ak-
tarilan konunun “yedegi” olarak algilanmasina yol agacaktir ki, sorun olan da
budur.

Egitimde Siir

Egitimde siirin yeri elbette vardir ve olmalidir. Ancak bu yer, s6z yerindeyse
siirin kendisi olarak yani bir sanat olarak var olmasi gereken bir yerdir. Bu
baglamda siir ¢ocugun egitiminde daha dnemli bir isleve sahiptir. Clinki
¢ocugun benlik gelisimine daha uygun olanaklar barindirmaktadir.

Benlik, bireyin kisiligi, toplumsal ve fiziksel ¢evresi ile etkilesimleri sonu-
cunda kendine 6zgii duygular, degerler ve kavramlardan olusan bir sistemdir.
Bu bakimdan, toplumsal islevi, bireysel anlamda benligin de istendik bir dogrul-
tuda gelistirilmesine dayanan egitim, cocugun benlik gelisimi lizerinde g6z ardi
edilemeyecek bir etkiye sahiptir. Adler (1994: 185), bir siire¢ olarak egitimin,
“egitilmis olmaktan gelen bir anlayis kazandirma, onu baska insanlara yénelen
bir sosyal duygu ile donatma cabasi dolayisiyla, ¢cocuk tizerinde belirli bir
etkide” bulundugunu belirtir. Bu bakimdan egitimde amac, “kiiltiirel agidan
deger verilen yetiskin 6zelliklerinin yetisen insanda olusturulmasi ve etkin ben-
ligin gelistirilmesidir” (Kagit¢ibasi, 1998: 101). Bu kiiltlirel 6gelerin neler
oldugu, egitimin niteligi gibi degiskenler konusunda farkli goriisler bulunmakla
birlikte, demokratik bir toplum yapisinin 6zerk bireyleri gereksindigi, genel
kabul gérmiis bir saptamadir. Yine ayni bicimde 6zerk bir benligin olusumu da
biiylik 6lciide demokratik bir ortama baglidir. Demokratik ortam, bireyin
diistince ve beklenti ufkunun acik oldugu bir ortamdir(Afacan, 2008: 7-36).
Bdyle bir ortamda biiyiiyen kisilerin, siirekli baski altinda biiyliyen kisilere gore
daha saglikli bir benlik algisina sahip olduklari, toplumsal yasamda da
goriilebilen bir olgudur. Oztiirk (2007: 21), sunu vurgulamaktadir: “Ozerk benlik
duygusunun ve dzgiir diisiinebilme yetisinin gelisebilmesi icin temel tohumlari
insanoglunda evrimsel olarak saglanmistir. Ancak, bu tohumlarin cocugun
gelisim siirecinde yeterli uyaran besileri ile uygun 6grenme kosullari ile destek-
lenmesi gerekir.”

Siirin gerceklikle bagi dolayimlidir. Bundan dolayi gercekligi aktarmak gibi
bir gorevi yoktur. Siirin bir sanat yapiti olarak, cocugun dzerk benlik gelisimine
katkisi da bu 6zelliginden dolayidir. Ciinki bir sanat yapiti olarak siir, okuruna
belli bir yorumu dayatmak yerine ona 6zerk bir alan sunar. Bu 6zerklik zaten
yapitin dogasinda vardir; “... bir dil icindeki biitiin iletisim dizgeleri, kaliplasmis
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olsun veya olmasin, bir sanat metninin 6zerk dilsel yogrumunda yenilenmis bir
bicimde, ortaklasa bir etkiyle yer alirlar” (G6ktiirk, 1988: 18).

Umberto Eco(2001)’dan esinle soylenirse, siir, bir acik yapittir. Eco (2001:
27)’ya gore, “Her bir yorum yapiti aciklar, ama onu tiiketmez; her bir yorum
yapiti hakiki kilar, ama yapitin miimkiin olan tiim 6biir yorumlarinin bir tamam-
layicisidir yalnizca.” Yine Eco, baska bir calismasinda “yapit”a iliskin fig
“niyet”ten soz eder: “Yazarin niyeti” (intentio autoris), “metnin niyeti” (intentio
operis) ve “okurun niyeti” (intentio lectoris)... Metnin niyeti ile okurun niyeti
arasinda diyalektik bir bag kurarken, “metnin niyeti metnin yiizeyince sergilen-
mez” diyen Eco (Tarihsiz: 74), metnin niyetinden ancak okurun bir tahmininin
sonucu olarak s6z edilebilecegini; okurun girisiminin, temel olarak, metnin
niyeti hakkinda tahminde bulunmaktan ibaret oldugunu belirtir.

Bu durumda a¢ik yapit olarak siirin 6ngordiigii okur, kendi yas diizeylerine
uygun bicimde ¢ocuklari da kapsar. Siirin cocuk imgelemiyle bulusarak aca-
bilecegi ufuklarin dnemi anlasildikga; siir de birtakim “program igeriklerinin”
aktarildigi bir arag olarak goriilmekten kurtulacaktir. Siir dili ile mitosun dili
arasindaki yakinlik cocuk dilini de i¢ine almaktadir (Afacan, 2003: 133). Bundan
dolayi, siirin sundugu yorum olanaklari, dilden diis ve diisiince ufuklarina varan
genis bir alana yayilir. Bir acik yapit karsisinda okur, bir yandan yapitin sundugu
dil zevkini i¢sellestirirken kendisi de birtakim yeni anlatim olanaklarina kavusa-
caktir. Bu bakimdan, iyi bir sanat yapiti ile “6rnek okur” arasinda diyalektik bir
siireg isler. Yorum etkinligi islemektedir ¢iinkii. Ayrica nitelikli yorumlar yapitin
cevresindeki “hale”yi de genisletirken, ayni zamanda yorum etkinliginde bulu-
nan kiside estetik haz daha yogun olacaktir. Ciinkii buluslarla dolu bu siirecte
estetik alimlama etkin bicimde gerceklesmektedir(Afacan, 2008: 7-36).

Bu siireglerin etkin bigcimde islemesi, giiniimiizde uygulanmakta olan yon-
temlerden daha etkili, siir sanati agisindan daha saygin, egitim ortamlari ve
ozerk benlik gelisimi agisindan daha verimli bir diizeye ulasilmasini saglaya-
caktir “Siir biricik ve 6zgiin bir yaratistir, fakat ayni zamanda da okuma,
sOyleme, yani katilimdir. Siiri yaratan sairse eger, onu yeniden yaratan da in-
sanlardir. Sair ve okur tek bir gercekligin iki hareket noktasidir” (Paz,1995: 38).
Acik yapit olarak siir karsisindaki 6grenci, kendisine “siir” diye sunulan bir
manzumeden 6gretmeni vb. yoluyla dayatilan bir yorumu yinelemek yerine,
birey olarak kendi adina konusabilecegi bir ortam bulacaktir (Afacan, 2008: 7-
36). Boylelikle siniftaki biitiin 6grenciler, “zorunlu yorum”larla birbirlerini
yinelemekten ve bunun yarattigi bir¢ok sikintidan kurtularak; hem birbirlerinin
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farkli yorumlarindan bilgi edinme hem de demokratik tutumlari i¢sellestirme
sansina sahip olacaktir. iste Adorno (1990: 123-124)’nun demokrasi kosullariyla
bir arada saydig “riist sahibi olma”nin yolu da bu tiir yasantilara baglidir.
Clinkii Adorno’nun yine ayni yerde vurguladigi gibi, riist sahibi kimse, “...kendi
adina diisiinmiistiir. Sadece konusulanlarin ardindan konusmus degildir.”

5. Sonug

Okuma kiiltiiriintin ¢esitli yonlerden arastirmalara konu edilecek 6lgiide
sorun olarak ele alindig1 toplumumuzda siirin durumu daha ilging denilebilecek
bir noktadadir. Ciinkii siir, bazi acilardan “popiiler” bir {iriin gibi goriiniirken;
nitelikli bir sanat dali olarak, 6zellikle edebiyat iiriinleri agisindan bakildiginda
sayisal anlamda en az ilgi géren tiir konumundadir. Siirin bu konumunda baska
etkenlerin roliinii unutmadan, en 6nemli etkenler icinde egitim ortamlarindan
kaynaklanan sorunlarin da bulundugunu gérmek zor degildir. Egitim ortam-
larinda siire, “basat islev” olarak egitsel bir islev yiiklenmistir. Gerek mitostan
tasidigi kalitsal dzellikleriyle ve gerekse giiniimiiziin modern siiri agisindan
bakildiginda, bu anlayisin, siirin dogasina aykiri oldugunu belirtmek abartili
olmaz.

Siirin, bir sanat olarak okurda karsilik bulmasi, 6nemli dl¢iide egitim pro-
gramlari ve ortamlarinda siire bir “acik yapit” olarak yaklasilmasina da baglidir.
Siire “acik yapit” odakli bir yaklasim, cocuk okura hem 6zerk benlik gelisimi
acisindan yararli hem de onun nitelikli bir okur olarak yetismesi acgisindan
biiyiik 5nem tasimaktadir.
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OKUMA USTUNE

Cemil Kurt*

“Egitim yetersiz olursa, demokrasi oligarsiye (zenginler ege-
menligine) déner, egitim daha da yetersiz kalirsa, demokrasi
demagog (oy avcisi) yetistirir; egitim yetersizligi stirer giderse,
demagog diktatér olur.”

Platon

Tiirkcede okumak eyleminin ayni zamanda 6grenim gérmek anlamina
geldigi disiiniiliirse Platon’un s6ziinde gecen egitim s6zciigii okuma eylemiile
0zdes sayilabilir ve bir toplumun okuma aliskanligi ile yonetim dizgesi arasinda
dogrudan bir iliski kurulabilir.

Toplum yasamiyla ilgili cok temel bazi gergekler var. Bir iilkede sanatsal
tiretimlerin cok nitelikli, cok gelismis olmasi ama demokrasi kiiltiiriiniin yer-
lesmemis olmasi beklendik bir toplumbilimsel goriiniim degildir. Ekonomik
olarak gelismemis bir {ilkenin egitimle ilgili sorunlarini ¢dzebilmesi olasi
degildir. Baska bir deyisle bir toplumun parlamentosuna bakip o toplumun
trafik isleyisiyle ilgili ¢cikarimlar yapmak olasidir. Dolayisiyla bu toplantida
tartistigimiz okuma kiltiiriiniin, okullarda ¢ocuklarimiza okuma aliskanligi
kazandiramamamiza neden olan sorunlarin, farkli acilardan ele alip
elestirdigimiz, egitim dizgesini, yazinsal {iriinlerin niteliklerini asan baskaca
toplumsal bagintilari oldugunu bastan kabul etmek gerekiyor.

* Ankara Universitesi TOMER Ogretim Gorevlisi
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Aliskanlik s6zciigii kaba bir tanimla her hangi bir eylemin yasam siiresince
diizenli bir bicimde yinelenmesidir. Ancak s6z konusu okuma aliskanlig
oldugunda bu tanimin genisletilmesi, gelistirilmesi gerekmektedir. Oyle ki
okuma eylemi insanin birey olabilmesini ve diisiinebilmeyi, iiretebilmeyi
onceleyen bir bireysellesme siirecinin ardindan, icinde yasadigi topluma etki
edebilme, onu degistirebilme doniistiirebilme yeteneklerini dogrudan etk-
ilemesi noktasinda bir aliskanlik olmanin 6tesinde yasamsal bir gereksinim
olarak degerlendirilmelidir.

Konuyla ilgili arastirmalarin ¢ogunun ulastigi sonu¢ okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda 8-13 yas araliginin 6nemli bir donem oldugudur. Bu durum
okuma aliskanliginin nasil kazandirilacagi konusu tartisilirken bu siirecin ¢ok
onemli bir bileseni olarak bu yas araligindaki cocuklarin toplumsal
davranislarinin, bilissel ve duyussal donanimlarinin dogru ¢dziimlenmesi ve
basta yazinsal driinler olmak {izere okuma aliskanligi kazandiracak araglarin
bu eksende degerlendirilmesi ve olusturulmasi geregini ortaya koymaktadir.

Kuskusuz ¢ocuklarin segici, sorgulayici birer okur-birey olmalar siireci
ailede baslamakta, egitim 0©gretim kurumlarinda bicimlenmektedir.
Turkiye’deki yayin istatistikleri, gazete tirajlari ve baska bircok gésterge okuma
aliskanliklarimiz agisindan bu iki temel kurumun yani aile ve okulun iizerlerine
diisen gorevi yerine getirmekten ¢ok uzak olduklarini ortaya koymaktadir. Bu
konuda birkag rakam vermek durumu daha agik kavramak agisindan yararli ola-
bilir. Daha yeni arastirmalar mutlaka vardir ama birkag yil 6nce yapilmis bir
arastirmaya gore,

1 yilda yayimlanan kitap sayisi:

Almanya'da 65 bin ingiltere'de: 48 bin Cin'de: 40 bin
Fransa'da: 39 bin Japonya'da: 36 bin ispanya'da: 31 bin
italya'da: 17 bin Hindistan'da: 14 bin Brezilya: 13 bin

Tirkiye'de: 6 bin

Ayni arastirma gazete okuma aliskanligi konusunda bilgiler sunuyor.
Ornegin 8.5 milyon niifuslu isvec'te 4.5 milyon kisi, 120 milyon niifuslu
Japonya'da 68 milyon kisi gazete okurken, niifusu 60 milyon olan lilkemizde
giinde 3 milyon kisi gazete okumaktadir.

Aile yasami icinde anne babalarin ¢ocukta okuma kiiltiiriiniin bigimlenme-
sine etki edecek tutum ve davranislari, 6gretim kurumlarinda Tiirk¢e dersi iz-
lencelerinin desenlenisi, Tiirkce dersi 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri
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ayrica tartisilmaya deger 6nemli sorunlar gercekten ve bu konularda yasanan
sikintilar genel hatlariyla herkesce bilinmekte.

Benim bugiin bu toplantida 6ne ¢ikarmak ve sizlerle paylasmak, deger-
lendirmenize sunmak istedigim konu daha ¢ok okuma eyleminin nesnesi. Yani
metin yani yazinsal {iriinler...

Okuma aliskanliginin kazandirilmasina doniik etkileri agisindan yazinsal
rtinlerle ilgili tartismalar icin de farkli odaklar s6z konusu. Bu tartismalar ders
kitaplarinda, 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak noktasinda iistlendik-
leri islevler bakimindan, ozellikle ilkogretim ders kitaplarinda kullanilan
metinler ¢ercevesinde yillardir siirdiiriile gelmektedir. Ders kitaplarina alinan
metinlerin tiirii, bu metinlerdeki dil kullanimi, bu metinlerin cocugun yasina, il-
gilerine uygunlugu yani cocuga goreligi de baslica tartisma konularini olustur-
maktadir.

Yazinsal {riinlerde dil sorunlarini tartismak kuskusuz bu toplanti
baglaminda, ¢ocuk icin {iretilmis yazinsal iiriinlerde dili ve dil kullanim sorun-
salini ortaya koymak ve irdelemek anlamina gelmektedir. Ulkemizde, genellikle
okuma eyleminin, eylemin nesnesi sorgulanmadan kutsanan bir yani vardir.
Oysa okunan metin veya daha genis bir kavrayisla yazinsal iiriin, tasidigi dilsel
nitelikler bakimindan okuma aliskanligi kazanma siirecini dogrudan etkilemek-
tedir. Kaldi ki okumak, bu aliskanligi kazanmis bireyler icin bir noktadan sonra
sanatsal begeni Olciitii ve bunun sonucunda sanatsal segicilik olusturma
yeteneklerini de gelistirmesi beklenen bir eylemdir. Bu siire¢ giderek bu tiir
nitelikleri gelismis bir okur icin okudugu bir siiri, bir 6ykiyii, bir romani kendi
diinyasl icinde yeniden tiretmek anlamina gelecektir. Yazinsal bir iiriin s6z
konusu oldugunda yazar isterse gokten yildiz indirsin, bir anlamda o iiriiniin
niteligini okurun, yazarin ne yapmaya calistiginin farkinda olup olmamasi be-
lirler. Dil ve yazin 6gretimimizde belki de bu bakis acisi, yani okur icin bir yazin
tirlintin tiiketilmedigi, aslinda yeniden diretildigi ve bir sanat dali olarak yazinin
gelismesinin de okur ve yazar arasindaki bu yeniden iiretme iliskisine bagli
oldugu bilgisi gbz ardi edildiginden, 6nemli yazarlarimizin, sairlerimizin yapit-
lari hem yazinsal yapitlar olarak ilgi gormemekte hem de ders kitaplarinda
yeterince yer almamaktadir.

Okur ve yazar arasindaki bu yeniden {iretme iliskisini Nazim Hikmet’in bir
siiriyle 6rneklemek istiyorum: Onun “Vasiyet”i Yoldaslar éliirsem, o giinden
yani dizesiyle baslare bu dize adeta bir dilbilim dersi verir. Oyle ki 6imek eylemi
anlambilimsel 6zellikleri agisindan ancak belli baglamlarda sart ¢cekemiyle
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goriiniir. Nazim hikmet éliirsem dedikten sonra ‘o giinden 6nce yani’ diyerek,
yasityor olmanin dogal bir sonucu olarak her kosulda 6lecegini, bunun bir kosula
bagli olmadigini, kastettigi seyin belli bir zamandan 6nce olmak oldugunu ve
6lmek eyleminin bu dilbilgisel 6zelliginin farkinda oldugunu bu dizeyle ve siir
tadinda sunuyor. iste yazari, sairi yeniden iiretme olgusu bu noktada ortaya
cikiyor.

Animsar misiniz bilmem 10 yil kadar 6nce bir biiyiik kentimizin belediye
baskani Yasar Kemal ile bir tartismaya girmisti ve ustayi li¢ bes kitap yazdigi
icin kendini bir sey sanan adam olarak nitelemisti. Bu olay bana gére okuma
aliskanliginin, okuma kiiltiiriiniin, sanatsal estetigin, insanlarin toplumsal il-
iskilerini, toplumsal konumlanislarini nasil etkiledigini de gésteren dramatik
bir 6rnekti gercekten.

Bu drnegi vermemin nedeni baslarken de séyledigim gibi okuma eyleminin
hem birey hem toplum icin gercekten aliskanliktan 6te bir davranis oldugu
diisiincesini giiclendirmekti.

Ben aslinda birkag giin 6ncesine kadar bu bildiride okuma aliskanliginin
anadili farkindaligini gelistirecek metinler araciligiyla kazandirilabilecegini,
dolayisiyla 6zellikle ders kitaplarindaki metinlerin hem i¢ diizenlenis agisindan,
hem dilbilgisel yapilandirma agisindan saglam olmalari gerektigini, metinlerde
kullanilan s6zciiklerin duygu ve ¢agrisim degerlerinin 6nemli oldugunu vurgu-
layacak ve bu konularla ilgili 6rnekler vermeye calisacaktim. Ama gecen hafta
icinde ilkogretim ders kitaplarindaki metinleri incelerken —Orhan Pamuk’tan
hirsizlayarak séyleyeyim- bir metin okudum ve biitiin bildirim degisti. Sonunda
bu metni ve bu metinle ilgili diisiincelerimi sizlerle paylasmanin en azindan
benim i¢in daha yararli olacagina karar verdim. Metnin adi bu toplantinin
konusuyla da hemen hemen birebir 6rtiisiiyor: OKUMA USTUNE. Ve bu metin
ders kitabina konacak bir metnin nasil olmamasi gerektigini bircok acidan ek-
siksiz ortaya koyuyor.

Hemen belirteyim bu bir ceviri metin. Ancak metnin ¢eviri olmasi barindirdigi
yanlislari gérmezden gelmek icin bir gerekce olmamali bana gore. Ciinkii ce-
viriyi yapan kisinin -eger ¢evirmek zorunda birakilmadiysa- bu metni ce-
virmeme; Milli Egitim Bakanligi’nca gorevlendirilen komisyon liyelerinin de
-eger almak zorunda birakilmadilarsa- bu metni bir ilk6gretim ders kitabina al-
mama ozgiirliikleri vardi. Kaldi ki Ceviri biliminin dnciilerinden Octavia Paz’a
gore anadilde bile olsa tiim dilsel edimler s6ze dayanmayan bir diinyadan ¢e-
viridir aslinda. Bu a¢idan bakildiginda bir dilden baska bir dile ¢eviri yapmanin
kolayligindan bile sz edilebilir.
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Metnimiz sdyle:

OKUMA USTUNE

Okumak, haz duymaya, zihnimizi siislemeye ve yetkimizi arttirmaya yarar.
Haz duymak konusundaki faydasi, insan bir kseye cekilip tek basina kaldigi
zaman kendini gosterir. Zihnimizi siislemesinin, konusurken; yetkimizi arttir-
masinin ise bir is hakkinda hiikiim verirken faydasi dokunur. Tecriibeyle
yetismis kimseler bazi isler yapar, onlar hakkinda birer karar verebilirler.
Ogiitler vermek, planlar yapmak, kurallar koymak, ézellikle bilgi sahibi kim-
selerin elinden gelir. Okunan kitaplardan siis olsun diye fazla faydalanmak gds-
teris, bir karar verirken sadece kitaptaki kurallara uymak da yanlistir.

Kitaplari, ne yanlis bulmak icin ne de oldugu gibi kabullenip, konus-
malarinda sana konu olsun diye oku. Bazi kitaplardan insan yalniz zevk alir;
bazilarini oldugu gibi yutar. Bazilarini geveler ve hazmeder. Yani bazi kitaplar-
dan yalniz birtakim parcalar; bazilar1 bastanbasa, ama inceden inceye arastiril-
madan, bazilari ise dikkat ve 6zenle okunur. Bazi kitaplar da vardir, insan onlari
baskalarinin araciligiyla yani baskalarinin onlardan ¢ikardiklari parcalar
araciligiyla okur. Bu ancak kitabin degeri ve konunun énemi az oldugu zaman
yapilir. Ciinkii baskasinin siizgecinden ge¢cmis boyle kitaplar, siiziilmiis su gibi
yavan olur.

Okumak, insana olgunluk, konusmak canlilik, yazmak da agiklik verir. Bu
sebeple, az yazanin, hafizasinin kuvvetli, az konusanin hazircevap, az okuyanin
da bilmedigini bilir gibi gdstermesi icin, kurnaz olmasi lazimdir. Tarih kitaplari
insani akillandirir; siir niikteci, matematik dikkatli kilar; felsefe eserleri de de-
rinlestirir. Mantik ve giizel konusma sanati, tartismalarda ustalastirir; ahlakta
agirbasli yapar.

“Insanin okudugu sey benligine isler." Hatta insan kendi zekasinin
gelisimine engel olan her tiirlii durumu, iyi secilmis eserler okumakla ortadan
kaldirabilir. Tipki viicudun tutuldugu hastaliklarin uygun antrenmanlarla iyi
edilebildigi gibi. Mesela topla oynanan oyunlar, bobrekte olusan taslari diisiir-
erek bobreklere; ok atmak, akcigerle gbgiise, agir yiiriiyiisler mideye, ata bin-
mek bas agrilarina iyi gelir. Bu sebeple bir kimsenin zihni daginiksa
matematikle mesgul olsun; ¢iinkii bir problemi ¢6zerken biraz daliverse prob-
leme ta bastan baslamasi gerekir.

Kisi iki konu arasinda iliski kurmakta giicliik ¢ekiyorsa hukuk davalarini in-
celesin. Béylece her zeka hastaligina ilag olacak birer recete bulunabilir.



76

Simdi bu metni, basta tiimce kurgusu, 6gelerin dizilisi ve anlambilimsel tu-
tarsizliklar agisindan, ilgili boélimlerde parantez icinde koyu yazacagimiz soru
ve actklamalarla yeniden okuyalim.

Okumak, haz duymaya,(Neden, hangi seyden haz duymaya?) zihnimizi
siislemeye ve yetkimizi arttirmaya(Hangi konuda?) yarar. Haz duymak konusun-
daki faydasi(Neyin faydasi? Elbette okuma eylemeni kastettigini biliyoruz; ama
tiimce de tamlayan bu bicimde atilamaz.), insan bir késeye cekilip tek basina
kaldigi zaman kendini gésterir. Zihnimizi siislemesini(Neyin siislemesi?),
konusurken; yetkimizi arttirmasinin ise bir is hakkinda hiikiim verirken faydasi
dokunur. Tecriibeyle yetismis (Tecriibeyle yetismek nasil bir yetisme bigimi?
Bu sdyleyis okurlarin kafasinda nasil bir ortak ¢agrisim olusturuyor?) kimseler
bazi isler yapar (Digerleri higbir sey yapmiyor mu? Bazi isler yapmak ne demek),
onlar hakkinda birer karar verebilirler. Ogiitler vermek, planlar yapmak, kurallar
koymak, ézellikle bilgi sahibi kimselerin elinden gelir. Okunan kitaplardan siis
olsun diye fazla faydalanmak (kitaptan fazla faydalanmak, bir tiir doz asimi
gibi) gosteris, bir karar verirken sadece kitaptaki kurallara (kitaptaki kural-
lar???) uymak da yanlistir.

Kitaplari, ne yanlis bulmak icin ne de oldugu gibi kabullenip, konus-
malarinda sana konu olsun diye oku. Bazi kitaplardan insan yalniz zevk alir;
bazilarini oldugu gibi yutar (Bu iki tlimcede bicem degisiyor birden ve 6gren-
ciler adeta ilahi bir “oku” emriyle karsilasiyor. Ote yandan ¢evirmenimiz buraya
kadar yaptigi ceviriyi biraz yavan bulmus olacak ki, araya kitabr yutmak gibi bir
de ‘metafor’ koymayi uygun bulmus. Bazs kitaplardan yalnizca zevk almak,
bazilarini ise oldugu gibi yutmak karsithgina ise denecek s6z yok). Bazilarini
geveler (Gevelemek Tiirk¢ede baskaca yan anlamlar tasiyor. Dolayisiyla kitap
gevelemek’ten kastedilenin, hazmetmek eylemi ile birlikte diistiniildiigiinde
gevis getirmek gibi bir egretileme! oldugu anlasiliyor). Yani bazi kitaplardan
yalniz birtakim pargalar; bazilari bastanbasa, ama inceden inceye arastiril-
madan, bazilari ise dikkat ve 6zenle okunur (Bu tiimce her ne kadar 6grencileri
yillar sonra girecekleri iiniversite sinavindaki anlatim bozuklugu sorularina
hazirlamak adina erkenden verilmis bir 6rnek olarak goriilebilirse de yapi
acisindan bir facia. Ciinkii sirayla okuma okunmak eylemine baglanan ...
pargalar; dbegi ana tiimcenin 6znesini; ...arastinlmadan... ve ...dikkat ve
ézenle... ise belirte¢ 6begini olusturmaktadir. Ote yandan ...bazilari bastan-
basa... ifadesindeki bazilarr adilinin daha 6nce gegen ...baz kitaplardan bir
takim pargalar... 6beginin neresine ve nasil gonderimde bulundugunu ¢dzebilen
varsa beri gelsin demek gerekiyor) Bazi kitaplar da vardir, insan onlari



77

baskalarinin araciligiyla yani baskalarinin onlardan c¢ikardiklari parcalar
araciligiyla okur (Nasil yani? Baskalarinin o kitaplarda belirledigi yerler mi
yoksa baskalarinin o kitabin iletisine déniik 6zet aktarimlari mi?) Bu ancak
kitabin degeri ve konunun 6nemi az oldugu zaman yapilir. Ciinkii (Siz bakmayin
burada cevirmenin ¢iinkii dedigine. Birkag kez okursaniz aslinda burada ama
demek istedigini anliyorsunuz. Clinkii bu tiimceyi mealen yeniden Tiirkgeye ce-
virirsek sunu séylemek istiyor: Bazi kitaplar baskalarinin algi sinirlariyla onlarin
6nerdigi veya aktardigi bicimde okunabilir. AMA bu yavan olabilir) baskasinin
siizgecinden ge¢mis béyle kitaplar, siiziilmiis su gibi yavan olur(Ve miithis bir
istiare daha: SUZULMUS SU. Bu arada égrencilerin kavram ve imge diinyasi alt
tist oldu tabi.).

Okumak, insana olgunluk, konusmak canlilik, yazmak da agiklik verir (Hani
bu metin OKUMA USTUNEydi!). Bu sebeple, az yazanin, hafizasinin kuvvetli, az
konusanin hazircevap, az okuyanin da bilmedigini bilir gibi géstermesi igin,
kurnaz olmasi lazimdir Tarih kitaplari insani akillandirir; siir niikteci, matematik
dikkatli kilar; felsefe eserleri de derinlestirir. Mantik ve giizel konusma sanati,
tartismalarda ustalastirir; ahlak da agirbasl yapar.(Bu tiimceye gore hay-
atinizda hig tarih kitabi okumadiysaniz deli; siir okumadiysaniz soguk; matem-
atikten anlamiyorsaniz dikkatsiz; giizel konusamiyorsaniz tartismalarda hep
yeniksiniz)

“Insanin okudugu sey benligine isler.” Hatta insan kendi zekasinin
gelisimine engel olan her tiirlii durumu, iyi secilmis eserler okumakla ortadan
kaldirabilir. Tipki viicudun tutuldugu hastaliklarin uygun antrenmanlarla iyi
edilebildigi gibi. Mesela topla oynanan oyunlar, bébrekte olusan taslari diisiir-
erek bébreklere; ok atmak, akcigerle gdgiise, agir yiiriiyiisler mideye, ata bin-
mek bas agrilarina iyi gelir (Metin hala OKUMA USTONE!) Bu sebeple bir
kimsenin zihni daginiksa matematikle mesgul olsun; ¢iinkii bir problemi ¢6z-
erken biraz daliverse probleme ta bastan baslamasi gerekir.

Kisi iki konu arasinda iliski kurmakta giicliik cekiyorsa hukuk davalarini in-
celesin. Boylece her zeka hastaligina ilag olacak birer recete bulunabilir (Varin
finali de siz yorumlayin).

BACON

Bu metni 6grencilere okutmakla islenen giinahin ne kadari Bacon’a ait bilemi-
yorum. Bildigim, Milli Egitim Bakanlig’’nin hazirladigi Tiirk¢e Programinda,
Tiirkce dersinin amaclarindan birinin Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek kural-
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larini sezdirmek, Tiirkceyi gelisim siireci icinde bilingli, 6zenle ve giivenle kul-
lanmaya ydneltmek, onlara dinleme, okuma aliskanligi ve zevkini kazandirmak,
estetik duygularinin gelismesine yardimci olmak oldugu. Dolayisiyla cocugu
bu metnin bulundugu ders kitabini kullanarak Tiirk¢ce 6grenen her bir velinin,
“Bu ve benzeri metinler ¢cocugumun kavram ve imge diinyasini erozyona
ugratiyor” gerekgesiyle Milli Egitim Bakanligi’ni dava etme hakki oldugunu ve
eger davaya bilirkisi olarak bu metni secen komisyon iiyelerinden bir ¢agril-
mazsa davayi kazanacagini disiinliyorum.
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OYKUDE ON VE ARKA PLAN BILGiSIiNiN ETKIN
OGRENME YONTEMLERIYLE iSLETILMESI

Tugba Celik Ozer*

OzET

Dil ve edebiyat derslerinde 6grenciler sik sik yazinsal metinlerle karsilas-
maktadir. Fakat 6grenciler bulustuklari yazinsal metinleri yeterince algilamadik-
larinda okuma zevkine varamamaktadirlar.

Oyki, dil ve edebiyat derslerinde kullanilan tiirlerden biridir. Oykii metninin
iki béliimii vardir: On ve arka plan. Bu iki béliim, éykiiniin iki anlam katmanini
gostermektedir. Bu katmanlarin farkinda olan 6grenci, 6ykii metnini daha de-
rinlikli anlayabilmektedir.

Etkin 68renme yontemleri, 6greteni ve 6greneni yeniden tanimlamaktadir.
Bu yontemlerde 6grenen de 6greten kadar 6grenmenin sorumlulugunu tasi-
maktadir. Bu ¢calismada 6n ve arka plan bilgisi 6grencilere etkin 6grenme yon-
temleriyle 6gretilmektedir. Bu calismada ayni zamanda dil ve edebiyat dersleri
icin uygulanabilir bir 6yki ¢6ziimleme yaklasimi olusturulmaktadir.

* Reha Alemdaroglu Anadolu Lisesi Edebiyat Ogretmeni
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Anahtar Sozciikler: dil ve edebiyat dersleri, 6n ve arka plan bilgisi, etkin
0grenme yontemleri.

ABSTRACT

Although the students may often come across literary texts at language and
literatature courses, they can not be satisfied in theri reading experience unless
they understand the mentioned texts.

Story is one of the types which can be used in language and literature
courses. A story has two parts: front plan and back plan. This two fields depicts
the two meaning levels in the story. The student being aware of this layers can
understand the story much more successfully.

Active learning techniques/methods redefine the teachers and learners. By
these methods the learner carries the responsibility of learning process as
much as the teacher. In this study the students are taught the knowledge of
front plan and back plan by active learning methods. The study also offers a
story analysing approach which may be applicable in language and literature
courses.

Keywords: literature and language lessons, front field and back field, active
learning methods.

GiRiS

Dil ve edebiyat derslerinin en 6nemli amaglarindan biri olan “okuma aliskan-
liginin kazandirilmasi”yla 6grencilerin yasam boyu yazili kiiltiir Giriinlerinden
yararlanmayi bilmesi ve bu tiir bir yararlanmayi 6nemsemesi saglanmis olmak-
tadir. Okuma aliskanligi edinen bir 6grenci, okul ortamindan ¢iktiktan sonra;
kitaplardan ve diger yazili kiiltiir iiriinlerinden destek alarak yasayacaktir. Bu

yasanti bigimiyle, yasadiklarinin farkinda olan, gerek kendisiyle gerekse
cevresindekilerle saglikli iliskiler kurabilen bir bireye déniisecektir.

Yazinsal metinler, dilin en (ist diizeyde kullanildigi cok anlamli metinlerdir.
Bu metinler, bireyin kullanimsal bilgiye ulasmasindan ¢ok onun diisiinmesini
ve giinliik yasamda gozden kagirdigi farkindaliklari edinmesini saglamaktadir.

Bireyin erken yaslarda yazinsal metinlerle bulusmasi ve yazinsal metinleri
anlamlandirma becerilerini kazanmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii birey yeni
metni, ancak o ana kadar okuduklarinin ona kazandirdiklari yoluyla, anlam-
landirabilmektedir. Bunun disinda baska bir dayanagi yoktur. Okul 6gren-
melerinde yer alacak farkli yazinsal metin ¢oziimlemeleri, bireyin okul
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yasamindan sonra da bir yazinsal metni algilamasini ve o metne yénelik daha
incelikli yorumlar yapmasini saglamaktadir. Bir yazinsal metin ne kadar yogun
bicimde algilanabilirse, onun bireyin yasamina sunacagi katki o kadar artacak-
tir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde yazinsal metin ¢oziimlemeleri son derece
onemlidir. Farkli yontemlerle gelistirilen yazinsal metin ¢6ziimleme uygula-
malari gerceklestirilerek okudugu yazinsal metinleri islevsel bir bicimde kul-
lanabilecek bireyler yetistirilebilir.

Bu calismanin amaci, 6n ve arka plan bilgisinin 6grenciye etkin 6grenme
yontemleriyle 6gretilmesi sonucunda 6grencilerin bir oykiiyi daha iist diizeyde
algilayip algilamadiklarini sinamaktir.

KURAMSAL CERCEVE
Metindilbilimde 6ykii, temelde ikiye ayrilmaktadir:

a-Prototipik Oykii (On Plan Agirikli): Sirali olaylar dizisinden(6n plan)
olusan 6ykii tiirtidtir(Yazici 2006:5). Yiizeyde akan olaylar ve okurun 6ykiiniin
ilerledigini gozleyebildigi her tiirlii asama on plani olusturur. Bu tiir 6ykiide
olay, sdylemden giicludiir (Khalil, 2000).

b-Prototipik Olmayan Oykii (Arka Plan Agirlikl): On planda yer alan
olaylari destekleyen diisiincelerin, degerlendirmelerin ve zamanda ileri/geri
gitmelerin bulundugu arka plan 6gelerinin agirlikli oldugu oykiilerdir. Bu
Gykdiilerde séylem olaydan daha giiclidiir (Yazici 2004:6).

iki tiir 8ykiiyii birbirinden ayirmamiza yardimci olan 6n ve arka plan kavram-
larini somutlastirmak igin asagidaki 6rneklerden yaralanabiliriz:

1. Ornek: “ Vapur nhtimindan kalkip ta Marmara’ya dogru uzaklasmaya
baslayinca yolcuyu gecirmedge gelenler, iizerlerinden agir bir yiik kalkmis gibi
ferahladilar.

‘Cocukcadiz Arabistan’da rahat eder.’

Dediler, hayirli bir is yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarin uydurma
nesesiyle, fakat goniilleri isli, evlerine déndiiler.

Zaten babadan yetim kalan kiigiik Hasan, anasi da 6liince uzak akrabalari
ve konu komsusu yardimi ile halasinin yanina, Filistin’in iicra bir kasabasina
gonderiliyordu. “ (Eskici-Refik Halit Karay)

Yukaridaki 6ykii alintisi, 6n planin giiclii olarak sunuldugu bir béliimii 6rnekle-
mektedir. Ciinkii anlatilanlar ileriye dogru giden bir olayin asamalarini géster-
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mektedir. Bir cocuk, rihtimda akrabalari tarafindan Filistin’e ugurlanmaktadir.
Fakat “Zaten...” ile baslayan paragrafta én planda gelisen olaylara, ¢ocugun
anne ve babasini kaybettigini ve Filistin’e bir zorunluluk nedeniyle gittigini an-
latan bir arka plan olusturulmustur. Oykiiniin geri kalan béliimiinde Hasan adli
¢ocugun Filistin’de duydugu anadili 6zlemi, kurgunun icine yerlestirilmis bir
olayla anlatilir. “Eskici” 6ykiisii, metnin tiimii diistiniildiigiinde 6n planin giiclii
oldugu prototipik bir 6ykii, geleneksel anlamda olay 6ykiisiidiir.

2. Ornek: “Bir sehirde senelerce oturulur. Bikilir. Usanilir o sehirden; her
yerini gérdiim, tanidim sanilir. Ama daha ne gdriilmedik insanlari, ne
goriilmedik sokaklari, her giin éniinden dért bes defa gectigimiz halde iyice
géremedigimiz binalari vardir.

Birden kafamizi kaldirir; ben bu binanin, sirtinda béyle insan biiyiikligiinde
heykeller tasidigini bilmezdim, deyiverirsiniz.

Bir gece eve ge¢ kalmis, daha dogrusu eve gitmek canim istememis, sarhos,
hayattan bezgin, Beyoglu civarinda bir otelde yatmistim. Isigi s6ndiiriip yat-
madan evvel pencereyi actim. Pencere Oniinde bir cigara tiittiireyim, dedim.
(Bir Bahge- Sait Faik Abasiyanik)

Yukaridaki 6ykii alintisi, arka planin giiclii olarak sunuldugu bir bolimii 6rnek-
lemektedir. Clinkii metin, anlaticinin degerlendirmelerine, yorumlarina ve bakis
acilarina agirlik verilerek bicimlendirilmistir. Anlatici, dykiiniin tiimiinde okura
cevresinde olan mekanlara veya nesnelere daha dikkatli bakmasi gerektigi
soylemini iletmeye calismaktadir. Bu yoniiyle “Bir Bahg¢e” adli 6ykil, arka planin
yogunluklu kullanildigi prototipik olmayan bir dykii, geleneksel ifadeyle
“durum oykiisu”diir.

Arka plan agirlikli 6ykdilerin, 6n plan agirlikli dykiilere gére daha az anlasilir
olmasinin temel nedeni bu tiir 6ykiilerin 6n plan agirlikli 6ykiilere gére daha
fazla soylem icermeleridir. Dolayisiyla bu tiir 6ykiiler, okuru daha derinlikli
diisiinmeye zorlamaktadir. iste bu nedenlerle okul 6grenmelerinde arka plan
agirlikli 6ykiilerin, 6grenciler tarafindan daha zor algilanmasi beklenmektedir.

Calismada 6n ve arka plan bilgisinin 6grenciye 6gretildigi ve arka plan agir-
liklr bir 6ykiiniin farkli etkin 6grenme yontemlerinden yararlanarak islendigi bir
o0grenme durumu gerceklestirilecektir. Bu 6grenme durumunun tasarimindan
once etkin 68renmenin tanimini ve kapsamini maddeler halinde agiklayalim:

1-Ogrenenin 6grenme sorumlulugu tasidigi, 6grenene zihinsel yeteneklerini
kullanmasi konusunda zorlayici bir siirecin sunuldugu 6gretim siireclerine
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aktif/etkin 6grenme denir. (ACIKGOZ, 2006 s.17) Bu tanimdan anlasildigi iizere
0grenen ve 0greten, etkin 6grenme yontemlerinde yeniden tanimlanmaktadir.
Ogrenen/6grenci 6grenme sorumlulugunu almakta; &greten/6gretmen de
0grencinin 6grenmeyi gergeklestirmesi icin bir yol gosterici, tasarimci duru-
muna gelmektedir.

2-Arastirmalara gore bireyin en iyi 0grendigi bicim “digerlerine
ogretme/6grendiklerini kullanma” bicimidir. (ACIKGOZ, 2006 s.17) Ciinkii birey
bir 6grenmeyi kendi sorumlulugunda gerceklestirdiginde ve 6grendigini
icsellestirip baskasina 6grettiginde ya da 6grendigi bilgiyi kullanma sansini
yakalayip pekistirdiginde ©grenmeyi kalici duruma getirmektedir. Etkin
0grenme yontemleri biitiin olarak diistintildiigiinde anlatim, okuma, gorsel-isit-
sel, gbsterme, tartisma, yaparak 6grenme ve digerlerine 6gretme/égrendik-
lerini kullanma biciminde elde edilen biitiin 6grenme bigimlerini ayni anda
kullanan yontemler dizgesidir. Dolayisiyla etkin 6grenme ¢oklu zeka kurami-
ndan destek almaktadir.

3- Etkin 68renme siirecinde amag, 6grencinin bilgiyi hem kisisel olarak an-
lamlandirmasi hem de kavramsal olarak zihindeki bilgilerle uyumlu duruma ge-
tirmesidir (YAVUZ, 2005 s.26). Bu 6zelligiyle yapilandirmaciligin temellerinden
yararlandigi goriilmektedir. Yapilandirmacilik, bilgiyi beyinde isleme ve yer-
lestirme dizgeleriyle ilgilenmektedir.

4- Etkin 6grenme yontemlerinin temelinde bilissel 6grenme anlayisi da yat-
maktadir. Bilissel 6§renmede kalici, yasanti tiriinii ve kiside degisiklik yaratan
0grenmeler edindirilmeye calisiimaktadir.

Yukarida sayilan yaklasimlar yoluyla pek ¢ok 6grenme teknigi gelisti-
rilmistir. Bu teknikler, belirli bir sayiyla veya nitelikle sinirlandirilmamis, 6gret-
menin/uygulayicinin tasarimina birakilmistir. Ogretmen bu yéntemlerden,
derste isleyecegi konulara uygun olanlari se¢mekte veya kendisi konuya uygun
yontemler gelistirebilmektedir. Bu calismada Acgikgdz (2006)’tin “Aktif
Ogrenme” adli kitabinda yer alan 6grenme ydntemlerinden yararlanilacaktir.
Calismada kullanilacak olan yéntemler soyle tanimlanmaktadir:

a-Geri Plandaki Diisiinceleri Bulma: Ogrencinin islenen konuda ya da
konuyla ilgili metinde dogrudan sdylenmemis diisiinceleri bulmaya ¢alismasidir
(Actkgdz 2006: 86)

b-Sonuc Cikarma: Ogrencin islenen konuyla ilgili olaylari, kisileri inceledik-
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ten sonra onlarla ilgili ulastiklari sonuglari aciklamasi, sonuglari degerlendirme-
sidir (s.86).

c-Ornek Verme: Ogrencinin islenen konuyla ilgili olarak o anda diisiindiigii
ornek olay ya da kavramlari sunmasidir(a.g.e. s. 91).

d-Karsilastirma: Ogrencinin 6grenilen kavramlari ya da olaylari farklilik ya
da benzerlik agisindan karsilastirmasidir (a.g.e. s. 92).

e-Kavram Haritasi Olusturma: Konuile ilgili kavramlarin, kisilerin ya da olay-
larin birbiriyle iliskisini gosterecek bir haritanin olusturulmasidir(a.g.e. s. 95).

f- Not Alma: Ogrencilerin 8grendikleri bilgileri, genellikle kisaltma yoluyla
kaydetmeleridir (A¢ikg6z 2006:102).

g-Neden-Sonuc lliskilerini Bulma: Ogrencinin bir olayi, nedenlerini ve
sonuclarini ortaya koyacak bicimde s6zlii ya da yazili dile getirmesidir(a.g.e. s.
105).

h-Celiski inceleme: Ogrencinin bazi kavramlarin ya da olaylarin arasidaki
celiskileri ve bu celiskilerin nedenlerini sorgulamasidir( a.g.e. s. 107).

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calismada &n ve arka plan bilgisinin etkin 6grenme ydntemleriyle
isletildigi bir 6ykiiniin 68renciler tarafindan anlasilma diizeyiyle; ayni dykiiniin
geleneksel bicimde incelendigi bir sinifta 6grenciler tarafindan anlasilma
diizeyinin karsilastirilmasi yapilacaktir. Calismada “6yki”niin tiir olarak
se¢ilme nedeni, okul ortaminda kolay incelenebilir bir anlati metni tiirii olmasi
ve dykiiniin orta 6gretim diizeyindeki 6grenciler icin ilgi cekici bir tiir olmasidir.
(Ayyildiz, Bozkurt; Canli 2006:284 )

Calismada kullanilacak olan 6ykiiniin tiirii, prototipik olmayan(arka plan
agirlikli) geleneksel anlamda tanimlandigi bi¢imiyle durum Gykiistddir.

Calismanin sonuglarinin nesnel ve giivenilir olabilmesi amaciyla deney
grubu icin arastirmacinin; kontrol grubu icin farkli bir ders 6gretmeninin
secilmesi uygun goérilmiistiir.

Calisma Grubu

Calismanin uygulanmasinin yapilmasi icin gerekli deney ve kontrol gruplari
Ankara Reha Alemdaroglu Anadolu Lisesi’nde 6grenim géren 10. sinif diizeyinde
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iki siniftan olusturulmustur. iki sinifin Tiirk Edebiyati dersindeki basari oranlari
aynidir, siniflarin derse olan ilgileri benzerlik tasimaktadir. 10a ve 10b sinifinin
ikisi de 28 kisiliktir ve iki sinif da fen alanina ait siniflardir.10a sinifi deney; 10b
sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Siireg
Kontrol ve deney grubu icin ayri iki 8grenme durumu tasarlanmistir. iki grup

icin hazirlanan 6grenme durumlari, ayni hafta icinde iki saatlik dersin {ist iiste
geldigi giinlerde uygulanmistir.

Ogrenme durumlari icin ayni olan 6geler sunlardir: Giidiilenme sirasinda
kullanilan arag-geregler, sinifta konu edinilen “Son Kuslar” adli 6ykii metni ve
oykiiniin algilanma derecesini belirlemek lizere hazirlanan 6ykiiye yonelik soru-
lardir.

On ve Arka Plan Bilgisinin Etkin Ogrenme Yontemleriyle isletildigi
Ogrenme Durumu

Sinif: 10a

l. 45 dakika

Ogretmen, sinifa elinde kus resimleri olan bir dosyayla girmistir. CD calara
kus sesleri efektlerinin oldugu bir CD yerlestirmistir. Dosya icindeki kus resim-
lerini sinifa dagitmis ve bu kuslar hakkinda neler bildiklerini sormustur. Ogren-
ciler tanidiklari kuslar hakkinda bilgilerini sdylemisler; kuslardan en ¢ok
hangisini begendiklerini belirtmislerdir.(gtidiilenme)

Ogretmen, 6grencilere, bu ders kuslarla ilgili bir 6ykii okuyacaklarini
sOylemistir. Fakat ondan 6nce, bir dykiiyi iyi anlayabilmek icin gerekli bazi bil-
giler verecegini haber vermistir. On plan ve arka plan bilgisini grencilere,
orneklerle anlatmistir.(not alma). Anlasilmayan noktalara yonelik sorulara yanit
vermistir. Ogretmen, égrencilere daha dnce bir 6ykiiyii okuduklarinda én ve
arka plan durumlarina dikkat edip etmediklerini sormus; bu bilgilerin onlara
neler kazandirdigini sormustur.(anahtar diisiinceleri bulma)

Ogretmen, 6grencilere Sait Faik Abasiyanik’in “Son Kuslar” adli ykiisiiniin
metnini dagitmistir. Ogretmen metni yiiksek sesle, 6grencilerin ilgisini
uyandiracak bir bicimde okumustur. Oykiiniin sonunda, onlara éykiiyii begenip
begenmediklerini sormus; 6ykii {izerine 6grencilerden degerlendirmeler
almustir.
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Il.45 dakika

Ogretmen, 6grencilerden, dykiide yer alan 6n ve arka plan béliimlerini
isaretlemelerini istemistir. Buna gore, dykiideki 6n planin su sinirlarda
olduguna karar verilmistir:

Anlatici yazdan kalma bir glinde kus gérmek umuduyla yiiriiylise ¢ikmistir.
Yol kenarlarindaki ¢cimlerin ¢ocuklar tarafindan sékiildiigiinii ve cuvala doldu-
ruldugunu gormistiir. Cimenlerin Miihendis Ahmet Bey tarafindan bahge
diizenlemek amaciyla soktiiriildigiinii 6grenmistir. Bunun {izerine belediyeye
sikayette bulunmus; fakat belediye bu isi yapanlara ceza vermemistir.

Arka plan boliimlerini de isaretleyen 6grencilerle su arka plan béliimleri be-
lirlenir:

I-Anlatici yazin bitmesine yakin giinleri cok sevdigini ve neden sevdigini an-
latmaktadir.

II- Anlatici kahvehanede oturmayi sevmekte ve kahvecilik yapmay1 istemek-
tedir.

[l- Anlatici, kuslari avlayan insanlara nefretini Konstantin Efendi merkezinde
anlatmaktadir.

IV- Dogaya karsi duyarsiz insanlarin ¢ok oldugunu, bunlarin arasinda ¢ocuk-
larin da oldugunu vurgulamaktadir.

V- Dogayi yok eden insanlarin cezalandirilmadigina yakinmaktadir.

VI- Anlaticinin, gelecekte ¢ocuklara kalacak giizel bir doganin olmayacagina
dair kaygilari vardir.

Ogretmen, 68rencilerden kahramanlar icin bir kavram haritasi ¢ikarmalarini
ister. Her kahraman figiirii icin bir halka ¢izmelerini ve bu halkalari kahraman-
larin ortaklik ve ayiliklarina gére diizenlemelerini ister (kavram haritasi-celiski
inceleme, neden-sonug iliskilerini bulma) Buna gore sdyle bir sema
cikanlmistir:

Tablo 1 Kahramanlarin 6zelliklerine gore birbirleriyle iliskilendirilmesi

akari % Dogayakarst
duyarsiz

< Kuslan
avlayan

* Dogaya kargs duyarh
% Kuglan korumaya galigan
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Ogretmen, 6grencilerden ortak mekanlari ve hedeflenen mekani belir-
lemelerini istemistir. Bu mekanlar halkalar biciminde belirlenecektir. Ogren-
ciler, ortak mekanlari hangi kahramanlarin ne ydnde kullandiklarini
belirlemistir. Hedef mekan da bir halka icinde belirlenmis ve 6grencilerden
kahramanlarin, hedef mekana yonelik duyarliklari ve ilgileri tizerine diisiin-
meleri istenmistir (kavram haritasi- ¢eliski inceleme, neden- sonug iliskilerini
bulma).

Tablo 2a Kahramanlarin ortak mekanlarla iliskileri

Ruglarin 6zgirce
ugmasinin istendidi bir
alan

Yagam alani

Konstantin
Efendi

Avlanma alani

Tablo 2b Kahramanlarin ortak mekanlarla iliskileri

Cimlerini soktikleri alan
Korunmasi gereken alan

Mihendis

Belediyeciler Ahmet Bey

) Cikar saglanan alan
Dikkate alinmayan alan
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Tablo 3 Kahramanlarin hedef mekénla iliskileri

Mihendis

Ahmet Bey

Korunmasina karg1 duyarl

duyarsiz

Konstantin

Efendi

duyarsiz
duyarsiz

Belediyeciler

duyarsiz

Ogretmen bu belirlemelerden sonra sinifa dagittigi éykii metinlerini
toplamistir. Oykiiye yonelik hazirlanmis neden- sonug iliskisine dayali sorulari
ogrencilere yazili dagitmistir. Ogrencilerden bu sorulara yazili olarak dersin so-
nuna kadar yanit vermelerini istemistir. Dersin sonunda yanitlar toplanmistir..

Geleneksel Yontemlerin Kullanildigi Ogrenme Durumu
Sinif:10b

Ogretmen, sinifa elinde kus resimleri olan bir dosyayla girmistir. CD calara
kus sesleri efektlerinin oldugu bir CD yerlestirmistir. Dosya i¢indeki kus resim-
lerini sinifa dagitmis ve bu kuslar hakkinda neler bildiklerini sormustur. Ogren-
ciler tanidiklari kuslar hakkinda bilgilerini sdylemisler; kuslardan en ¢ok
hangisini begendiklerini belirtmislerdir.(gtidiilenme)

Ogretmen, 6grencilere Sait Faik Abasiyanik’in “Son Kuslar” adli ykiisiiniin
metnini dagitmistir. Ogretmen metni yiiksek sesle, dgrencilerin ilgisini
uyandiracak bir bicimde okumustur.

Ogretmen, dykiiyii okuduktan sonra sinifa dagittigi éykii metinlerini
toplamistir.. Oykiiye yénelik hazirlanmis neden- sonucg iliskisine dayali soru-
larini 8grencilere yazili bicimde dagitmistir. Ogrencilerden bu sorulara yazili
olarak dersin sonuna kadar yanit vermelerini istemistir. Dersin sonunda yanit
kagitlari toplanmistir.
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Veri Coziimlemesi

Kontrol ve deney gruplarinin sinanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesinde
ogrencilere yoneltilmek {izere dort soru iceren bir 6lgme araci olusturulmustur.
Hazirlanan 6lgme araci, her iki gruba da uygulanmis, 6lgme aracini olusturan
dort soruya verilen yanitlar kontrol ve deney gruplarinin verdigi yanitlar olarak
karsilastirilmistir.

iki ders saatinde konu olarak islenen “Son Kuslar” adli dykiiniin konrol ve
deney gruplarinca anlasilma diizeyinin sinanmasi icin su sorular hazirlanmistir:

1- Anlatici, hangi mevsimin hangi dénemini, ada insanlarina gére daha ¢ok
sevdigini soylemektedir? Bu mevsimi neye benzetmektedir?

2- Anlatici, kahvehane ve kahvecilik hakkinda neler diisiinmektedir?
3- Anlaticiya gore kuslar artik neden adaya gelmemektedir?

4- Cimenlerin sékiilmesinde cocuklar ve belediyeciler icin neden bir sakinca
yoktur?

Belirlenen bu sorulara verilmesi gereken yanitlar su bi¢cimde sinir-
landinlmistir:

1. Sorunun Yaniti: Anlatici, yaz mevsiminin bitmesine yakin donemleri ada
insanlarina gére daha ¢ok sevdigini séylemektedir. Yaz mevsiminin bu donem-
ini, piisini pirtisini toplamis ama gidip gitmemeye tam olarak karar veremeyen
bir go¢men kiza benzetmektedir.

2. Sorunun Yaniti: Kahvehaneleri, tatli bir tembellik icinde yasayan insan-
larin sicak bir mekani olarak algilamaktadir. Kahvehanedeki durgunlugun ve
huzurun kendisini mutlu ettigini belirtmektedir. Anlatici, insanin bulabilecegi
en huzurlu meslegin kahvecilik olacagini iddia etmekte; kendisinin de bu
meslegi yapmayi istedigini ama yeterince giizel bir kahve bulamadigi igin bu
meslegi yapmadigini sdylemektedir.

3. Sorunun Yaniti: Kuslar adaya dondiiklerinde kendilerini avlayan insan-
larla yani Konstantin Efendi gibi kimselerle karsilastiklar icin artik adaya
gelmemektedirler.

4. Sorunun Yaniti: Clinkii cocuklar ve belediyeciler icin cimenlerin bir degeri
yoktur. Ne ¢ocuklar ne belediyeciler dogaya karsi duyarli insanlardir.

Dogru yanitlarin secilmesinde; sorulara verilen yanitlarin, yanit anahtarinda



90

sinirlandirnilan bilgilerle denklik tasimast ilke edinilmistir. Bu denkligi tasimayan
yanitlar, yanlis olarak kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Kontrol ve deney gruplarinin bu sorulara verdikleri dogru ve yanlis yanitlarin
sayisi ve oranlari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4- Kontrol ve deney gruplarinin sorulara verdikleri yanitlarin dagilimi

Sorular 1. Soru 1. Soru 11l. Soru IV. Soru

Sinif Adi
Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Deney
Grubu 10-a 10 %35 | 18 | %65 | 16 | %57 | 12 | %43 | 28 | %100 o o 19 %69 9 %33

Kontrol

Grubu 10-b 4 %14 | 24 86 11 | %39 | 17 | %61 | 20 %71 8 %29 9 %32 19 %6

8

Kontrol grubu 6grencilerinin verdikleri dogru yanitlara rastlantisal olarak
su ornekleri verebiliriz:

l.soru: “Anlatici artik mevsimin sonbahara donme safhasini, yazin son
dénemlerini ada insanlarina gore daha ¢ok sevmektedir. Bu dénemi, pilisini
pirtisini toplamis, elinde pasaport, ¢ikininda ii¢ bes altin olan bir yolcuya ben-
zetmistir. Yazar zaten en ¢cok da bu yolcunun gitme hazirliginda oldugu zaman-
lari sevmektedir.”

Il.soru: “Anlaticiya gore bu kiiciik kahvenin kahvecisi sirf doktorlar ona
yorulmamasini sdyledigi icin kahveci olmustur. Oysa kendisi giizel kahveler bu-
lamadigi i¢in kahveci olmadigini, bunun iyi bir is oldugunu, hayata baslamak
ve bitirmek i¢in ne giizel bir yol oldugunu sdylemektedir. Kahvehane, adada
yazin hala etkisini siirdiirdiigii bir yerdedir. Etrafinda hi¢ ev yoktur ve ancak bir
apartmanin terasi biyikligiindedir.”

lll.soru: “Her yerde bir Konstantin oldugunu diistiniiyor. Kuslarin her gecen
yil biraz daha azaldiklarini ve her ge¢en yil pek ¢cok Konstantin’in ¢iktigini hayal
ediyor.”

IV.soru: Cocuklar ve belediyeciler icin de cimenlerin sékiilmesi 6nemsizdir.
Ciinkii ¢ocuklar igin birazcik harglik, yol kenarinda 6ylece duran ¢imlerden daha
onemlidir. Belediyeciler icinse zengin biriyle arasini cim agmamalidir. Onemse-
memelerinin nedeni ¢ikar iliskilerinden kaynaklanmaktadir. Ve dogaya karsi
duyarsizliklarindan...”
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Orneklerde gériildiigii gibi yanit anahtarinin sinirlarinin étesinde kalan
ayrinti bilgilerin, bazi 6grencilerce hatirlandigi gézlenmektedir.

GCalismanin sonucunda su bulgu ve yorumlara ulasilabilmektedir:

1- 1. soru, anlaticinin bir mevsime yonelik s6ylemini fark ettirme amacli bir
sorudur. Arka plan biciminde beliren bu sdylemi, dykii incelemenin ilk asa-
masinda isaretleyen 6grenciler, bu soruya dogru yanit verebilmistir.

2- 2. soruda 6grencilerden, anlaticinin kahvehane ve kahvecilikle ilgili goriis-
lerini anlattigi béliimiin hatirlanmasi istenmektedir. Oykiiniin ¢6ziimlenmesin-
deki ilk asamada; yani 6n ve arka plan isaretlemesinde bu bélimii fark eden
ogrenciler soruyu dogru yanitlayabilmislerdir.

3- Anlaticinin kuslara yonelik séyleminin ayirt edildigi arka plan b&lim-
lerinden yola ¢ikarak Tablo 2a ve Tablo 2b’ye ulasan 6grenciler, 3. soruya dogru
yanit verebilmislerdir.

4- Cimenlerin cocuklar tarafindan sokiildiigii ve bu olay karsisinda anlaticinin
neler diistiniip duydugunu anlatmasiyla gelisen sdylemi algilayabilen 6grenciler,
Tablo 3’e ulasmislardir. Bu sorunun dogru yanitinda én ve arka plan bagdastir-
masinin yapilmis olmasi gerekmektedir. Bu bagdastirmanin yapildigi Tablo 3
yoluyla 6grenciler, 4. soruya dogru yanit verebilmislerdir.

5- Deney grubunun dogru yanitlari, kontrol grubunun dogru yanitlarina gére
ortalama %25 daha fazladir.

6- Oykii incelemede &n ve arka plan bilgisinin etkin 6grenme yéntemleriyle
isletildigi 28 kisilik bir sinifta, ayni dykiiniin geleneksel yontemlerle islendigi bir
sinifa gore 7 6grenci sorulara daha fazla dogru yanit vermistir.

SONUC

Bu calismada 6n ve arka plan bilgisinin 6grencinin prototipik olmayan (durum
Gykdisli) oykiiye yonelik yaklasimini degistirdigi gozlenmektedir. Yazarin okura
bir soylemi tasidigi arka plan béliimlerinin 6grenciler tarafindan bilingli bir
bicimde fark edilmesinin olasi oldugu, bu calismayla kanitlanmistir. On planin,
arka planda yer alan séylemi somutlastirmak icin yaratilan bir kurgu oldugu bil-
gisinin 6grencide belirginlesmesi, dykiiniin daha nitelikli bir bicimde algilan-
masini saglamistir. Ogrenci bu farkindaliklarla éykiiniin yalnizca olay béliimiine
degil soylem bolimiine de odaklanmaktadir. Yine bu bilingle dykiiyii okuyan
0grenci, yazarin séylemiyle uyumlu degerlendirmelere ve yorumlamalara ulasa-
bilmektedir.
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Bu calismada etkin 6grenme yontemlerinin, derste verilen destek bilgiyi
islemede etkin oldugu gozlenmistir. Kuramsal bir bilgi olan 6n ve plan bilgisi,
etkin 6grenme yontemleriyle 6grencinin uygulayabildigi somut ve anlasilir bir
bilgiye doniistiiriilmistiir.
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1.
BiR SUREC OLARAK
OKUMANIN ONEMI
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COCUK VE GENGLERDE OKUMA KULTURD
OLUSTURMADA GOCUK VE GENGLIK
EDEBIYATI EGITIMiNiN ONEMI

Prof. Dr. Ali Giiltekin*

Cocuk ve genglerde okuma kiiltiirii olusturmada ¢ocuk ve genglik edebiyati
egitimini ele almadan dnce kisaca, edebiyatin ne olup olmadigina deginmekte
yarar var diye diisiinliyorum. Edebiyatin bize gerek insanoglundan, gerekse
onun yasam gerc¢ekliginden dnemli kesitler sundugunu hepimiz biliyoruz.
Bildigimiz bir baska 6nemli nokta ise, edebiyatin okurunu sanat¢i duyarligi ile
oriilmiis 6znel bir gerceklikle karsi karsiya getirdigidir. Bir baska soyleyis ile,
edebiyat bir yandan yasananlari, diger yandan da yasanacaklari sdzciiklerin
yardimiyla var etmeye ve onlara edebi bir boyut kazandirarak anlamlandirmaya
doniik estetik bir eylemdir (Giiltekin, 2006, s.27).

Kavcar, edebiyati, caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve
yaptigi her seyi en zengin ve en etkili bicimde ortaya koyan bir sanattir seklinde
ifade ederken, edebiyatin egitim degerini de, insana c¢ok ¢esitli duyma,
diistinme ve buna goére hareket etme 6rnekleri vermesiyle agiklar (Kavcar, 1999,
s.4). Bu aciklamadan da anlasilacagi gibi, insan boyle bir yasam ortami

* Eskisehir Osmangazi Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi
Karsilastirmali Edebiyat Boliim Baskani
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icerisinde kendine en uygun yolu se¢me &ézgiirliigiinii elde eder. Ornegin bir
okur okudugu bir edebi yapittan ¢ok seyler 6grenebilir. Okunan bir roman ise,
romani okuyan okur eser icinde yer alan tiim karakterlerin yapisini, kiiltiiriini,
sosyal konumunu, onlarin duygu ve diisiincesini, karakterlerin birbirinden ne
denli farkli 6zelliklere sahip oldugunu gorebilir. Giizele kars! insanda bir du-
yarlilik olgusunun gelismesine neden olan edebiyat, ayni zamanda insaninin
bireysel gelisimine de katki saglar, onda estetik bir ilgi uyandirir, onun daha
onceden gormedigi, yasamadigi yerleri ve o yerlerin gizemli yanlarini fark
etmesini ve bunlarin da kendi tizerindeki etkisini gérmesini miimkiin kilar. Ede-
biyatin estetik bir egitim araci olarak islevleri saymakla bitmez. Ayta¢’in da be-
lirttigi gibi, edebiyat insanin duygularini egitir, onun biitiinciil egitimine sonsuz
katkilar saglar, akil ve duygu dengesinin olusmasina katkida bulunur (bkz.
Aytac, 1990, 1995). Diger taraftan edebiyatla i¢ ice olan bir okur okudugu edebi
yapitlardan kiiltiir tarihine iliskin bir takim deneyimler kazanir, yepyeni bir
yasam felsefesi edinir. Okudugu edebi yapitlardan sonsuz deneyimler elde
eden okur, ayni zamanda okumalardan edindikleriyle de kendi ruh diinyasini
zenginlestirir. Hele hele okurlar roman, 6éykii, siir, masal ve bunun gibi edebi
metinler okudukga ¢ikarimlarini artirir, olaylar ile onlarin olasi etkileri arasin-
daki iliskileri rahatlikla g6zlemleyebilir, bu baglamda karar verme cesaretini
gosterebilir, gerilimlerin kendi yarattigi heyecanlari duyumsarlar. Bu nedenle
de edebiyat insanda yasamin bir biitiin ve anlamli oldugu duygusunu yaratir
(Sever, 2003, s.4). Bu da gostermektedir ki, edebiyatla insan yasami arasinda
cok siki bir bag mevcuttur. Ozellikle sanatci duyarliligiyla kurgulanmis edebi
bir eser, okurun sanat¢i penceresinden insan ve diinya gerceklerini gérmesine,
onlari anlamlandirmasina, diinyaya daha bir elestirel bakmasina olanak saglar.
Bir bakima kitap, “kiiltiir dinamiklerinden birisi”dir. “Oyle ki, insani kiiltiir
potasinda yogurarak, okurun sanat ve estetik anlayisina, duygu ve diisiince
diinyasina farkli derinlikler kazandirnr” (Giiltekin, 2006, s.28).

Nitelikli bir cocuk ve genclik edebiyatinin temel islevi, kii¢lik yaslardan
baslayarak ¢ocuk ve gen¢ okurlara okuma sevgisini ve aliskanligini
kazandirarak onlarda okuma kiltiirtiniin olusmasini saglamaktir. Bu baglamda
cocuk ve gencler icin yazilan edebi degeri yiiksek kitaplar, ¢ocuk ve geng
okurlar nitelikli edebi yapitlara yoneltmeyi basarabilmeli, onlara okuma
kiiltiirii kazandirabilecek bir sorumluluk yiiklemeli ve nihayet onlarda edebiyat
ve sanat etkilesiminin kapisini aralayabilen bir uyaran konumuna gelmelidir.

Cocuk ve gencler icin iiretilen edebi driinler, cocuk ve genc¢ okurlar
onemsemeli, 6te taraftan onlarda tanimaya ve anlamaya dayali bilissel ve
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duyussal boyutlu istendik tavir ve davranislarin uygulanabilecegi, sinanabile-
cegi olanaklar da sunmalidir.

Edebi ve estetik eserlerle daha kiiciik yaslardan itibaren tanismaya baslayan
cocuk ve geng okurlar, sanat ve edebiyatin bireysel ve toplumsal islevlerinden
yararlanma sansini da elde etmis olurlar. Bu su anlama gelmektedir; ¢cocuk ve
genclerin erken cocuk dénemlerinden itibaren anlam evrenlerine uygun gorsel,
isitsel ve dilsel beslenmeleri gerceklesmis olur. Bu nedenle, ¢ocuk ve gencler
icin tiretilen masal, roman, siir, dykii ve bunun gibi edebi {iriinler mutlaka gore-
lik ilkesi dikkate alinarak kaleme alinmalidir. Giiltekin ve Helimoglu-Yavuz’un
da 6nemle vurguladiklar gibi, cocuk ve gengler icin yazilan “edebi iriinler mut-
laka onlarin yas seviyelerine uygun olmalidir” (bkz. Giiltekin, 2006, .28 ve He-
limoglu Yavuz , 2000). Aksi bir durum s6z konusu oldugu takdirde ¢ocuk ve
gencler kitaptan uzaklasir, onlarda okuma kiiltiirii olusturma ¢abalari sekteye
ugrar.

Bu noktadan hareketle diyebiliriz ki, cocuk ve genclik edebiyatinin en 6nemli
islevlerinden birisi de, cocuk ve genclerin edebiyat diinyasina girmesine olanak
saglamasidir. Bu bakimdan ¢ocuk ve genclik edebiyati i¢in okurlarin okuma
aliskanligi kazanmasini saglayan en 6nemli araglardan biridir (Dahrendorf,
1992, 5.6 ve Dilidiizglin, 2003, s.22). Nitelikli bir cocuk ve genglik edebiyatinin
estetik kaygisi dikkate alindiginda icinde belli oranda edebiyat ve sanat egitimi
iceren unsurlarin da bulunmasi yadirganmamali. Zira Dilidiizgiin’iin dile ge-
tirdigi gibi “cocuk kitaplarindan okuma aliskanligl kazandirma, sanat ve kur-
maca egitimi verme, yazinsal duyarliligi gelistirme gibi egitsel beklentiler cocuk
kitabinin estetik boyutunu yok etmez. Tersine, bu gibi 6zellikler sanatsal
kaygilarla tretilmis her ¢ocuk kitabinin temelinde vardir.” (Dilidiizgtin, 2003,
s.22) Ancak, egitsel unsurlari iceren kitaplar dyle bir titizlikle hazirlanmali ki,
bu ¢ocuk ve genc okurlarda kitap sevgisi ve okuma aliskanligini engelleyici hava
yaratmasin.

Gocuk ve genglerde okuma kiiltiirii olusturmada ¢ocuk ve genglik edebiyati
egitimi oldukga 6nemlidir. Bu noktada bircok kisi ya da kuruma belli oranda
sorumluluklar diismektedir. Sorumlulugun en agir yiikiinii ise, aile bireylerinin
ustlenmesi gerekmektedir. Aile bireylerinden anne babalar ¢ocuklarini, ablalar
agabeyler kardeslerini, biiyiikanne ve biiyiikbabalar torunlarini edebi ve estetik
degeri yiiksek kitaplarla bulusturmalidirlar ki, bu bulusmalarda ¢ocuk ve geng-
lerin i¢ diinyasinda bir kitap sevgisi yesersin, o da onlarda okuma aliskanliginin
temelini olustursun. Ancak iiziilerek belirtmek gerekir ki, tilkemizdeki nitelikli
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cocuk ve genclik edebiyati tiriinlerinden bihaber olan ebeveynler biiyiik ¢are-
sizlik icindedirler. Gerek maddi olanaksizliklar, gerekse bu konudaki bilgisizlik
aile bireylerinin ¢cocuk ve genglere hangi kitaplari satin almalari ya da oku-
malarini dnermeleri konusunda 6nlerine biiyiik bir engel olarak ¢ikmaktadir.

Cocuk ve gencglerde okuma kiiltiirii olusturmada ikinci sirada sorumluluk
sahibi olmasi gerekenler ise, anaokulundan baslayarak orta égretimin son
donemine kadar ¢ocuk ve gencglerin yasaminda 6nemli egitim ve 68retim
gorevini listlenen okul yoneticileri ile bilhassa onlari sekillendiren ve onlara
her zaman rol-model olan 6gretmenleridir. Ancak burada tiim sorumlulugu
o0gretmenlere yiiklemek de dogrusunu soylemek gerekirse biiyiik haksizliktir.
Zira gerek okul yoneticileri, gerekse 6gretmenler kendi yiiksek 6grenimleri es-
nasinda ne denli ¢ocuk ve genglik edebiyati konusunda egitildiler ya da nitelikli
cocuk ve genclik kitaplari konusunda bilgilendirildiler? 1960’li yillarin basindan
2002 yilina kadar gegen siirede egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmen-
lerin hicbiri maalesef 6grenimleri esnasinda ¢ocuk ve genclik edebiyati dersi
almadilar ve bu konuda da bilgilendirilmediler. Bu 6gretmen ve okul yonetici-
lerinin sucu degil, bu {ilkeyi yonetenlerin ihmalkarligidir. 1998 yilindan itibaren
Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasindan sonra, s6z konusu fakiiltelerin
ilkogretim boliimlerinin okul 6ncesi, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlik prog-
ramlari ile Tiirkce 6gretmenligi programlarina cocuk edebiyati derslerinin yer-
lestirilmesini takdirle karsilamamak olasi mi? Ancak s6z konusu dersleri
verecek 6gretim elemanlarinin yetistirildigi ya da yetistirilecegi bir programin
Turk yiiksek 6gretim sistemi icerisinde agilmamis olmasi ise, ger¢ekten
diisiindiiriiciidiir. Bu durumda okul dncesinden baslayarak orta 6gretim kurum-
larinin son kademesine kadar genis bir yelpazede gérev yapan okul yoneticileri
ile 6gretmenlerine ¢ocuk ve genclik edebiyati ile cocuk ve gengler igin iiretilen
kitaplari tanimamalari ya da bilmemeleri hususunda olumsuz bir seyler séyle-
mek ve onlari acimasizca elestirmek sanirim pek dogru olmaz. Bu konuda birinci
derecede olumsuz sekilde elestiriyi hak eden devlet kurumlarinin basinda Milli
Egitim Bakanligl gelmektedir.

Cocuk ve genclerde okuma kiiltiirii olusturmada Ggiincii derecede sorum-
luluk sahibi olmasi gerekenler ise, yazar, sairler ve gizerlerdir. Zira cocuk ve
genglerigin yazmanin ne denli zor oldugunu bilmeyen, cocuk ve gengleri hafife
alan, edebi bir alt yapisi ve estetik bakis agisi yeterli olmayan, cocuk ve gencler
icin yazarak onlari kitapla egitmege kalkisan, hele hele ¢ocuk ve gencler icin
yazmakla onlari gelir kaynagi olarak géren, ben bir egitimciyim, dolayisiyla
cocuk ve gencleri herkesten ¢ok tanirim diisiincesinde olanlar, cocuk ve gencler
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icin yazmanin sorumluluguna vakif insan degildirler. O nedenle, bu isin ne denli
onemli oldugu konusunda onlari aydinlatmanin yaninda gerek Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi, gerek iiniversiteler, gerekse bu alanla ilgili calisma icinde bulunan
sivil toplum orgiitleri, yazar, sair ve cizerleri belli programlar cercevesinde bir
araya getirip bu konuda onlari egitmeli, hem Tiirk Cocuk ve genglik edebiyati,
hem de diinya cocuk ve genclik edebiyati konusunda bilgilendirmelidir. Cocuk
ve genglik edebiyatinin gelistirilmesi icin gelecege doniik stratejiler ortaya
koyup bu konuda planlamalar yapilmalidir. Kisaca ¢cocuk ve gencler i¢in yazan
ve gizenlerin neyi, ne zaman, nasil ve ne sekilde yapacaklari konusunda egi-
tilmesi, okurlar igin nitelikli eserler ortaya koymanin temel ilkelerinden biridir.

Bu baglamda sorumluluk sahibi olmasi gereken bir diger kesim ise, yayinev-
leridir. Cocuk ve genclerde okuma kiiltiirii olusturmada, onlari kitaba yaklastirip
iclerinde bir kitap sevgisi yaratmada yayinevlerinin kuskusuz 6nemli bir yeri
vardir. Ornegin kullanilan kagit, kapak, metin icinde tercih edilen puntolar, yazi
de profesyonel bir editoriin calistinlmasi gibi yayinevlerinin 6zverili yaklasimlari
nitelikli eserlerin ortaya ¢ikmasina biiyiik katki saglayacaktir. Edebi bir anlayis,
estetik bir goriiniim ve anti otoriter bir yaklasimla yayinevi tarafindan rretilecek
bir yapitin, okurlarda okuma kiiltiiriiniin artmasina yardimci olacaktir.

Cocuk ve genglerde okuma kiiltiirii olusturmada gorsel ve yazili basinin son
derece 6nemli bir gorevi vardir. Bu kesimin bugiin bu gérevini yerine getirdigini
sdyleyebilir miyiz? Buna yanitimiz elbette hayir olacaktir. Basin ve yayin kuru-
luslari bu alanin gelisimi icin gerekli 6zeni gostermis olsa, lilkemizde yukarida
adindan bahsettigimiz tiim kesimler ister istemez egitilmis olur. Bu noktandan
hareketle televizyon ve radyolarda yer verilen iyi kurgulanmis ve igi iyi doldu-
rulmus acik oturumlar, sdylesiler, eglence ve yarisma programlari sayesinde
yazarlar, sairler, cizerler, ebeveynler, yonetici ve 6gretmenler, yayinevi sahip
ve yetkilileri cocuk ve genglik edebiyati konusunda egitilmis olurlar.

Kisaca 6zetlemek gerekirse, ¢cocuk ve genglerde okuma kdiltiirii olusturmada
cocuk ve genglik edebiyati egitimi son derece 6nemlidir. Bu egitimden yalnizca
cocuk ve genc okurlarin kitaplar ya da ¢ocuk ve genclik edebiyati konusunda
egitilmesi anlasiimamalidir. Nitelikli kitap ya da cocuk ve genclik edebiyati icin
cocuk ve genclerin oldugu kadar, anne ve babalarin, yazar ve cizerlerin,
yayincilarin ve en dnemlisi de okul yonetici ve 68retmenlerin iyi egitilmesi
gerekmektedir. Cocuk ve genclerde okuma kiiltiirii olusturmada ¢ocuk ve geng-
lik edebiyati egitimini topyekdn bir egitim olarak anlamak lazim.
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Okuru, sanat¢i duyarligi ile oriilmiis 6znel bir gerceklikle karsi karsiya ge-
tiren edebiyat, caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptig
her seyi en zengin ve en etkili bicimde ortaya koyan bir sanattir. Insana cok
cesitli duyma, diisiinme ve buna gore davranislar sergileme 6rnekleri saglar.
Yasam ortami icerisinde en uygun yolu se¢me 6zgiirligiini miimkin kilar.
Ornegin bir okuru eser icinde yer alan tiim karakterlerin yapisini, kiiltiiriinii,
sosyal konumunu, onlarin duygu ve diisiincelerini, birbirlerinden ne denli farkli
Ozelliklere sahip olduklarini gérebilir.

Giizele karsi insanda bir duyarlilik olusturan edebiyat, insaninin bireysel
gelisiminde énemli bir yer alir ve onda estetik bir ilginin uyanmasina neden
olur. Onun daha 6nce hi¢ gormedigi, yasamadigi yerleri ve o yerlerin gizemli
yanlarini fark eder. Edebiyatin estetik bir egitim araci olarak islevleri saymakla
bitmez. Nitelikli bir cocuk ve genclik edebiyati da kiiciik yaslardaki okurlarin
duygularini egitir, onlarin bitiinciil egitimine sonsuz katkilar saglar, akil ve
duygu dengesinin olusmasina katkida bulunur.

KAYNAKCA
Aytag, Giirsel(1990): “Cagdas Tiirk Romanlar Uzerine incelemeler”. Ankara: Giindogan
Yayinlari.

Aytag, Giirsel(1995): “Edebiyat Uzerine” Edebiyat Yazilari. (Yay. Haz. C. Erten), Cilt:6,
Ankara: Uriin Yayinlari.

Dahrendorf, Malte (1992): “Kinder- und Jugendliteratur in ihrem Verhaeltnis zu Paeda-
gogik und Didaktik”. Arbeitsgemeinschaft Jugendliteratur und Medien, (Hrsg.), Infor-
mationen Kinder- und Jugendmedien. Weinheim: Juventa Verlag.

Dilidiizgiin, Selahattin (2003): Cagdas Cocuk Yazini. istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.
Giiltekin, Ali (2006): “Cocuk ve Genglik Edebiyati Egitimi Neden Gerekli?” Varlik.

Helimoglu-Yavuz, Muhsine(2000): “Cocuklar icin Hazirlanacak Masal Kitaplarinin icerik,
Dil-Anlatim ve Egitsel Ozelliklerine Bir Bakis”. I. Ulusal Cocuk Kitaplari Sempozyumu.
Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri ve Témer Dil Egitim Merkezi Yayinlari No:1.

Kavcar, Cahit (1999): Edebiyat ve Egitim. Ankara: Egitim Yayinevi.

Luckens, Rebecca J.(1999):A Critical Handbook of Children’s Literature. New-York: Long-
man.

Sever, Sedat (2003): Cocuk ve Edebiyat. Ankara: Kok Yayincilik.



100

YARATICI BiR SUREG OLARAK OKUMA

Dog. Dr. Leyla Uzun*

Giris

Okuma, insan bilisiyle ilgili bireysel bir eylemdir. Bu nedenle, okuma
sirasinda bireyin yasadiklari hakkinda edinilen bilgiler, bilisle ilgili pek ¢cok
soruya yanit olusturabilmekte ve ruhbilim, egitimbilim, dilbilim ve yaratici zeka
calismalarina dogrudan katki saglamaktadir. Oyle ki, cesitli arastirmacilar
okuma sirasinda bellek nasil isliyor? Bir metin nasil islemleniyor ve anlama
ulasiliyor? gibi sorulara yanit vermek iizere pek ¢ok okuma modeli gelistirmistir.
Bu yazida, yaraticilig okuma siirecinin zorunlu bir bileseni olarak kabul eden
ve yaratici okuma siirecini actklamaya calisan islevsel okuma modelinin temel
ilkeleri tanitilacaktir. Bu ¢ercevede yazida yaraticilik, yaratici anlama, yaratici
okumanin degerlendirilmesi konulari izerinde durulacaktir.*

* Ankara Universitesi DTCF Dilbilimi Ogretim Uyesi

1 Bu yazi Ankara Universitesi Dilbilim Bsliimii Tiirkcenin Egitimi-Ogretimi Bilim Dalinda
yiiriitiilen bir proje kapsaminda gelistirilmekte olan Yaratici Okuma Olcegi’ni kuramsal
olarak bicimlendiren islevsel okuma modelinin tanitilip degerlendirilmesi amaciyla hazir-
lanmistir.
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1. Okumanin Yapisal Tanim

Okuma, sinirlari belirsiz/bulanik bir kavramdir. Bu belirsizlik okuma calis-
malarinda okumayi agiklamak {izere olusturulmus ¢ok sayida kavramin var-
lgiyla da kendini gdstermektedir. Ornegin, metin kavrama (text
comprehension), 6ykii anlama (story understanding), yorumlama (interpreta-
tion), okudugunu anlama (reading comprehension), séylemi anlama (discourse
understanding) bu kavramlardan sadece bir kacidir. Okuma eyleminin, temelde
icsel olarak ulasacagi olasi sonu¢ metin anlamadir. Bu nedenle, tiim bu kavram-
larin isaret ettigi ortak noktadan hareketle okuma, yapisal olarak metin anlama
ile ilgili bilissel bir “is/eylem” olarak tanimlanabilir. Bu noktada metin
kavramindan ne anlasilmasi gerektigi de 6nem kazanmaktadir. Metin, ortak bir
konu ya dailiskili alt konular yoluyla anlam olusturmak tizere birbirine baglan-
mis tiimceler ve 6bekler biitiintdiir. Bir bilissel eylem olarak okuma, metindeki
degisik bilgi kaynaklari arasinda var olan etkilesimi kavramayi ve anlamayi
gerektirir. Bilgi kaynaklari arasindaki etkilesim, harflerle diger harfler, s6zciik-
lerle diger sozciikler, tiimcelerle diger tiimceler, paragraflarla diger paragraflar
ve metin ile diger metinler arasinda olusur. Etkilesim, her metinde biitiinden
parcaya, par¢adan biitiine ve metinden metine uzanir. Bu nedenle okuma, ¢ok
yonlii bir eklemleme icermektedir. Okuma temelde bir kod ¢6zme isi olarak ele
alindiginda s6z konusu ¢ok yonlii eklemlenme kod ¢6zmede su temel okuma
go6revlerinin tanimlanmasina neden olmaktadir (Moorman ve Ram, 1994a):

e Tiimce islemleme: Adil génderimlerini saptama/izleme; s6zdiz-
imsel boliiklemeleri yapma/ s6zciiksel erisimi gerceklestirme.

o (Eger okunan metin bir anlati ise) Oykii yapisini anlama: Karak-
ter tanimlama; olaylarin gectigi uzam ve zamani tanimlama; olay
orgiistinii betimleme; tiirli tanimlama.

e Senaryoyu anlama: Kilicilar, eylemler, durumlar, nesneler ve
yerleri bilesen olarak kullanarak olaylari béliikleme; amaglari, bil-
gileri ve kisisel kabulleri/ inanglarina gore kilicilart bigim-
lendirme; kilicilarina gore eylemleri bicimlendirme.

e Bellek yonetimi: Genel bellekte depolanmis bilgi ve bilgiyi geri
cagirma yoluyla gerceklesir. Okuma deneyimi sonucunda olusan
sorulari ve(ya) tanimlanan sorunlari yapilandirma; gerekli bilgileri
bellekten geri ¢agirma; yeni bilgileri, soru ve sorunlari bellekte
uygun yerlere yerlestirme.
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e Ustdenetim: Ilgi ve anlamaya dayanan okuma derinligini
yoneten odak denetimini (focus control) yapma; alisiimis
diinyadan farkli olanin farkliigini gegici bir siire ile de olsa kabul
etme.

¢ Aciklama ve nedenleme: Bu gorevler iist diizey uslamlama (rea-
soning) ve 6grenme edimleridir. Birer okuma gérevi olarak acik-
lama ve nedenleme yaratici okuma acisindan da ozel bir role
sahiptir. Oyle ki, yazinin akisi icinde ayrintili olarak aciklanacak
olan yaratici anlama (creative understanding) girisimlerinde, kimi
kavramlarin okurun diinyasiyla uyumlu olmadigi goriilebilir.
Uyumsuzlugu aciklama ve nedenleme yaparak kisa bir siire igin
de olsa kabul etme ve tanima ya da alisilmamis olani fark etme
yaratici okuma siireci agisindan temel nitelikli edimlerdir.

2. Kavrama, Anlama ve Okudugunu Kavrama Siireci

Genel bir yaklasimla kavrama, anlama eyleminin gerceklesmesi igin &n
kosul olusturur ve bu nedenle anlama eylemiyle zorunlu bir iliski icermektedir.
Kavrama, insan beyninin bir seyi zihinsel olarak “yakalama” yeterliligine (abi-
lity) ve buna bagli olarak olgu, olay ve diistinceleri anlama giiciine isaret eder.
Okurlar okuma sirasinda kendilerine destek olacak ve okuduklarini kavram-
alarina yardim edecek cesitli becerileri gelistirmek zorundadir. Anlama ise bir
zihinsel kilicinin (cognitive agent) dissal bir nesneye/uyarana bagli olan bir
sunumu, yine genellikle asliyla iliskilenmis bir soyutlama olarak i¢sel bir
sunuma doéniistiirmesidir. Bu yeni sunum, asla 6zgii goze carpan ozellikleri
yakaladigi gibi ondan farkliliklar da icerebilir. Basarili bir anlama, tahmin etme
ve aciklama yapmaya olanak verir (bkz. Moorman ve Ashwin, 1994).

Okuma ise Uist diizey bir diisiinme siirecidir ve bu siirecin, pek ¢cok okuma
taniminda da siklikla isaret edildigi gibi temelleri gii¢lii bir bigcimde dile daya-
lidir. Okumada ve okudugunu anlamada dilsel islemler merkezdedir (Perfetti,
1985). Bir diger deyisle, okuma, yazili olarak sunulan anlamin kavranmasini ve
anlanmasini gerektirir. Okudugunu kavrama siireci tek basina isleyen bir siireg
degildir. Tiimlesik bir siirec olma 6zelligi gosterir. Bu siirecte gerceklestirilen
okudugunu kavrama eylemi ise su bilesenlerle yapilanir:

¢ Okuyarak anlam olusturmaya yonelik birey odakli bilgi (knowl-
edge)
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e Okurun birey odakli 6nceki bilgileri
¢ Metinde sunulan metin odakli bilgi (information)

e Sozciikleri tanima ve anlamaya yardim etmek iizere baglami kul-
lanma

Tiimlesik bir siire¢ olma 6zelligi nedeniyle kavrama siireci cok yonlii ve ¢ok
boyutlu bir stire¢ olarak dikkati ceker. Dechant (1991) siirecin tiimlesik yapisini
cesitli arastirmacilarin bu siirece yonelik gézlemlerine atif yaparak sunmak-
tadir. Bu stirecte gerceklesen islemlerden biri, s6zciiklerin anlamini kavramadir.
Sozliiksel kabul (lexical access) ya da s6zciik bilgisi olarak adlandirilan bu
islem, tek tek sézciiklerin anlamina y6nelik kod ¢6zme, yani kavram-sézciik
(word-concept) olusturma isini kapsar (Dechant, 1991; Perfetti, 1985; 2007).
Kavram-sbzciik olusturma bir sézciikle bir anlami iliskilendirmedir. Ornegin,
baglamdan bagimsiz olarak tek basina kullanilarak ¢cekmek nedir dendiginde
cogunlukla verilecek ilk yanitin bir seyi bir yerden bir yere siiriiklemek olacagi
diisiindiliirse burada bir kavram sozciik olusturuldugu ve bir sozciikle bir an-
lamin iliskilendirildigi goriilecektir.

Ancak dilde sozciikler tek tek degil, 6ncelikle diger sozciiklerle birlikte, yani
dilsel baglam icinde kullanilir. Bu nedenle baglama uygun anlami kavrama, bir
diger deyisle anlamsal kod ¢6zme (semantic encoding) kavrama siirecinde
gerceklesen bir baska islemdir. Anlamsal baglam (semantic context) ve sézdi-
zimsel baglam (syntactic context) anlamsal kod ¢6zmede rol yiiklenir. Ornegin,
Ahmet derin derin i¢ cekti tiimcesinde ¢cekmek eyleminin yiiklendigi baglamsal
anlam bu eylemin, bir seyi bir yerden bir yere siiriiklemek’ten farkli bir kavram-
sozciik olusturdugunu gdstermektedir. Oyle ki, bir seyi bir yerden bir yere
siiriiklemek bir nesnenin +canli bir 6zne tarafindan bir yerden bir yere hareket
ettirilmesini (6rnegin, Ahmet masayi biraz saga ¢ekti) gerektirirken, Ahmet
derin derin i¢ cekti timcesinde hareket ettirilen bir nesne yoktur. Ahmet
bankadan para cekti 6rneginde ise yine +canli bir 6zne (Ahmet) ve bir nesne
vardir, ancak nesne 6znenin bir eylemine bagli olarak (stiriikleme) konum
degistirmemis, sadece iye (sahip) degistirmistir. Kisacasi bu baglamda da cek-
mek licilincii bir kavram-sozciikle iliskilenmektedir. Bu drneklerdeki cekmek
eylemleri farkli baglamlar geregi fakli kavram-sozciikler, yani yalnizca essesli
sozciklerdir.

Kavranan birimin biiyiikliik 6l¢iisti, okudugunu kavrama siirecinin bir diger
yoninii olusturur. Kavrama eklenmis ve birlesmis 6nermeleri, yani 6bek ve tiim-



104

celeri kavrama ile metin olusturma, yani biitiinsel bir metinsel anlam sunumunu
yapilandirma olarak boyutlanan iki biiyiikliik 6l¢iisii icerir (Dechant, 1991: 11).
Ornegin, Ali bugiin bize geldi. Ciinkii evdekileri cok 6zlemis desem de inanma!
gibi basit bir sunumda bile ¢ekimli eylemlerle sinirlanan tiimce anlamlari ile
bitlinsel metin anlaminin nasil farkli olabilecegini gormek miimkiindiir. Tek
tek tlimcelerin anlamlarina gére Ahmet séz konusu yere séz konusu zamanda
gelmistir. Ulasilmasi hedeflenen biitiinsel metin anlamina gore ise gelmemistir.
Clinkii buradaki metin bir karsigerceksellik anlami kodlamaktadir.

Okudugunu kavramanin farkli niteliksel diizeylerinin varligi da siirecin bir
diger yonii ve boyutudur. Bu boyut, yazinin izleyen béliimlerinde ele alinacak
olan okuma ve yaraticilik iliskisinin betimlenisinde etkin bir rol yiiklenmektedir.
Diiz anlamsal kavramadan biitiinleyici kavramaya dek uzanan bu niteliksel
diizeyler (Dechant, 1991: 13) Tablo (1)’de siralanmaktadir:

Tablo (1) Okudugunu Kavramanin Farkli Niteliksel Diizeyleri

Diiz anlamsal (literal ) kavrama

Cikarimsal (inferential) kavrama

Orgiitlenmeye yénelik (organizational) kavrama

Degerlendirici (evaluative) kavrama (elestirel okuma)

Yaratici kavrama

Biitiinleyici (integrative) kavrama

Okudugunu kavrama siirecinin bir diger boyutunu da islevsel kavrama basligi
altinda toplanan ve asagida Tablo (2) araciligiyla sunulan kavrama tiirleri olus-
turmaktadir. Burada belirtmek gerekir ki okuma ve yaraticilik iliskisinin igerik-
lendirilmesinde okudugunu kavrama siirecinin islevsel boyutu da géz ardi
edilemez bir etkiye sahiptir.

Tablo (2) Islevsel Kavramanin Tiirleri

Okuma amaclarina gore kavrama

Begeni Olciisiinde kavrama

Okunan metnin icerik alanlarini kavrama

Sesli okurken kavrama
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3. Yaraticilik ve Yaratict Okuma

Yaraticilik, bilissel bir kilicinin gerceklestirdigi ve sonucunda yeni ve kul-
lanisli olan bir yaratim (artifact) sunan igsel bir siirectir. Yaratici okuma ise
okuma isinin okur icin YENI OLAN kavramlari iceren metinler iizerinde gercek-
lestirilmesidir (Moorman ve Ram, 1994a). Yaratici okuma sirasinda okur, kendisi
icin yeni ya da alisilmamis kavramlar ile etkilesime girdiginde yaratici anlama
edimi gerceklestirmek zorundadir (Moorman ve Ram, 1994a). Bu noktada hem
yeni kavraminin nasil tanimlanacagi ya da neyin okur icin yeni oldugu sorusu
hem de yeninin 6l¢iisiiniin nasil olusturulacagi énemli bir sorun olarak belir-
ginlesmektedir.

3.1 YENi Nedir?

Yeni kavramini tanimlamak oldukca giictiir. Yeni bir yaratim, bir usavurucu
icin 6nceden var oldugu bilinmeyen seydir (Moorman ve Ram, 1994a). Ancak,
yeninin farkli dereceleri mevcuttur. Bu durumu, Moorman ve Ram islevsel
okuma modelini temellendirdikleri ¢calismalarinda (1994a; 1994b) soyle bir
ornekle aciklamaktadir: Bir usavuran kisinin “Tahta kalemler 8 cm olur” bilgisi
varsa bir metinde 15 cm’lik bir tahta kalemin de olabilecegini okudugunda bu
durum onun igin teknik olarak elbette bir yenidir. Ancak, bu 6rnekte kalem onun
icin hala tahtadan yapilan bir nesnedir. Dikkat edilirse bu durumdaki yeninin
usavurucu icin “kalemin kalem olmakla ilgili temel 6zelligini” degistirecek bir
etkisi yoktur. Oysa bilinen drnekle karsilastirildiginda 6rnegin “8 cm’lik matel
bir kalem”den soz edilen bir metinde usavurucu konumundaki okur yeni bir tiir
kalem sunumuyla karsi karstyadir. Bu yeni drnek, giiciil olarak daha iyi ve kul-
lanisli bir kalem olabilir. O halde, asagidaki gibi farkli farkli yenilerden sz
etmek olasidir:

Yepyeni (absolute novality): Eger bir yaratim, bir usavurucu igin bilin-
meyense yepyeni olma niteligi kazanir.

e Evrimlesmis yeni (evolutionary novality): Eger bir yaratim
yepyeniyse ve bir usavurucunun ulasmayi hedefledigi amag icin
diger yaratim 6rneklerinden daha elverisli/ iyi bir yol sunuyorsa
bu yaratim evrimlesmis yeni olma 6zelligi kazanir. Bu durum
genellikle yaratimin temel 6zelliklerinden birinin degismesi sonu-
cunda ortaya c¢ikar. Tipki “8 cm’lik metal kalem” 6rneginde
oldugu gibi.

e Degistirilmis yeni (revolutionary novality): Eger bir yaratim
yepyeniyse ve bir usavurucuya diger yaratim 6rnekleriyle de
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ulasilan bir amacg icin yeni bir yol sunuyorsa bu yaratim degistir-
ilmis yeni olma 6zelligi kazanir. Bu tiir yeninin olusturulmasi,
yaratimin temel niteliklerinin degismesi gibi basit degisiklikler-
den daha kapsamli degisiklikler olmasini gerektirir. Ornegin,
yaratimin islevi siirece katilabilir, degisen ya da yok olan nitelik-
leri nedeniyle yaratim ait oldugu kiimeyi degistirebilir, islevi ayni
kalirama bu isleve nasil ulasildigina yonelik agiklama degisebilir.
Asagida yer alan metin parcasinda yazarin, onlar adiliyla 6ngon-
derim iliskisi kurarak “kardelen gicekleri ile kiigiik coban” ad
Obeklerinin géndergesini eslemesiyle yepyeni bir yaratim olus-
maktadir. Bu 6rnekte degisen 6zellikleri nedeniyle “kardelenler”
kiime degistirmekte ve bir cicegi degil, bir insani gdsterir hale
gelmektedir. Bu nedenle bu metinde olusan yepyeni yaratim bir
degistirilmis yeni 6rnegi olarak deger yiiklenmektedir.

Ornek (1)
Kardelenler

Onlarin her birini ayri ayri anlatmak nerdeyse olanaksizdir. Ciinkii hepsi bir-
birine benzer. Heniiz cemreler bile diismeden, kisin hiikmii siirerken sessiz kar
ortiisti tstlinde kimsenin beklemedigi bir zamanda acarlar. O kadar giizel, diri
ve nadirdirler ki insan aglayabilir. Uguk saridir renkleri. Titreyen iri tacyaprak-
larinda kiigiik kar taneleri isildar. Sabahin bilinmeyen bir saatinde birden agar-
lar. Karanlik topragin beyaz kabugunu citirtilarla kirar, bir silkinisle kaldirirlar
baslarini. Durur, saskinlikla diinyamiza bakarlar. Karli kiyilarda, u¢suz bucaksiz
yaylalarda, dag gollerinin kiyilarinda. Bir tavsan, bir avci ya da nereye gittigi
belirsiz bir yolcu goriir onlari. “Kardelenler' der, sevingle ~“bu yil daha da erken
actilar' Daginik sari lekelere bakar bir siire. Koparmaya kiyamaz. Sabaha karsi
oten ilk horozu diislerinde gdren ¢ocuk gibi, bakar ve giiliimser yalnizca.

Ayri ayri anlatmak olanaksiz ama, birini hi¢ unutamiyorum. Giineydogu
Anadolu'nun kaybolmus kii¢iik mezarliklarindan birinin sararmis cayirlari
listiinde ¢ekirge yakalarken tanimistim. Bir cekirge avcisi bir kardelen. Toprak
rengi kanatlarinin arasinda kirmizi parlak bir zar tasiyan cekirgelerden birinin
pesindeydim. Bir tiirlii yakalayamiyordum. Birden onu gérdiim. Kii¢iik bir tiim-
segin listiinde, elindeki sopaya dayanmis bana bakiyordu. Bir tavsan, bir yaban
hayvani gibi diimdiiz ve merakla. On oniki yaslarindaydi. Saclari giinesten
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sararmisti. Ayaklarinda biiyiik postallar vardi. Bir siire izledi beni. Sonra bir kedi
cevikligiyle atladi ve cekirgeyi yakalayip bana verdi. Arkadas olduk. Kiiciik bir
¢obandi.

... (Onat Kutlar, 1986. Bahar isyancidir)

Burada islevsel okuma modelinde sunulan bir kavram ciftinden daha soz
etmek gerekecek. Yeni’nin kimin bakis acisindan yapilandig modelin dikkate
aldigi bir diger ayrimdir. Eger bir yeni usavurucunun bakis acisindan yapilani-
yorsa, yani sadece onun icin yeni ise i¢sel (internal) ya da Boden’in (1991) te-
rimiyle ruhsal, ortak bakis agisindan yapilaniyorsa, yani herkes i¢in yeni ise
dissal (external) olma 6zelligi gosterir. Eger bir yeni ne usavurucunun bakis
acisindan ne de ortak bakis agisindan yeniyse bu kez ortaya biitiiniiyle siradan
bir diisiince ya da eylem ¢ikar (Moorman ve Ram, 1994a). Bu ayrim, asagida yer
verilecek olan yaraticiigin goriiniimleri agisindan modelin sundugu temel
ayrimlardan biri durumundadir.

3.2Yaratici Anlama ve Yaratici Anlama Siireci

Yeni kavramlari anlama yetenegi ya da Moorman ve Ram’in (1994a; 1994b;
1996; 1999) adlandirmasi ile yaratici anlama islevsel okuma modelinin temel
kavramlarindan bir digeridir. Yaratici anlama, okurun kendi diinyasiyla uyumlu
olmayan kavramlari anlamak igin gerceklestirdigi bir aciklama ve nedenleme
girisimidir. Yeni kavramlar iceren metinlerin nasil kavrandigini agiklamak {izere
model, yaratici anlama siirecini (creative understanding process) kullanir.
Model, bu siirecte yerine getirilen asagida siralayacagim dort “gérev’den s6z
etmektedir.

¢ Yaratimsal bellek (imaginative memory)

¢ Ornekseme (analogy)

® Temelsiz Ornekseme (baseless analogy)

® Sorun durumunu yeni bir diizenleme yaparak ¢oziimleme

Bir usavurucuya bir kavram sunuldugunda bellek 6nceden bilinenleri kesfet-
mek lizere kullanilir. Var olan bilgilere ulasildiginda ve var olan 6nceki bilgi yeni
sunulan kavrama yo6nelik tahminler yapmak icin yeterli oldugunda anlama
basarili olur. Eger var olan hig bir bilgi yoksa ya da var olanlar yeni kavrama
yonelik tahmin yapmaya katkida bulunmuyorsa yaratici anlamaya yonelik
olarak yukarida anilan diger su ii¢ gérev yerine getirilir:
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1. Ornekseme, iki kavrami bir bicimde iliskilendirme siirecidir.
Ornegin giines sistemi ile atom yapisi arasindaki érnekseme
oldukga bilindiktir. Ornekseme terimleriyle séylersek kavramlar-
dan biri 6rneksemenin temelini (base) olustururken digeri hedef
(target) olarak rol yiiklenir (Moorman ve Ram, 1994a; 1994b). Ve-
rilen drnekte atom, 6rnekseme iliskisinde hedef, giines sistemi
ise temel’dir. Bu 6rnekseme iliskisini fark eden ya da kullanan bir
usavurucu dissal bir yaraticilik gerceklestirir.

2. Eger bir 6rnekseme iliskisinde, 6rneksemenin kaynagi olan ya
da orneksemeyi sekillendiren herhangi bir kavram yoksa bu kez
ortaya temelsiz 6rnekseme ¢ikar (Moorman ve Ram, 1996). Bu du-
rumda usavurucu temel’i de kendisi yapilandirmak zorundadir.
Ornegin atom yapisini aciklamak iizere sokak cetelerinin bir-
birinden béliimmeyle olusmasi durumu kullanildiginda bir temel-
siz 6rnekseme yapilmis olacaktir. Bir grup arkadas bir sokak
cetesi kurar, sonra iclerinden bir kagi ayrilip kendi ¢etelerini kurar
ve bu béyle devam edebilir (Moorman ve Ram, 1994a).

3. Son olarak, usavurucunun en yetkin anlama diizeyine ulastigini
gosteren “bir sorun durumunu yeni bir diizenleme yaparak
¢ozmek” daha 6nce de belirtildigi gibi modelde bir yaratici an-
lama gorevi olarak sunulmaktadir. Bir okurun hig bilmedigi “sipa”
sOzciigiinii metindeki kimi ipuclarini kullanarak [6rnegin birlikte
kullanildig diger sozciikleri (kuyruk, anirmak gibi)] anlamaya
calisirken dnce “esege benzeyen ama adi esek olmayan bir hay-
vandan” soz edildigini anlamasi ve belleginden ¢agirdigi bu bil-
giyi ardindan esek+ kiiciik+ yavru — sipa iliskisine doniistiirmesi
bir sorun durumunu yeni bir diizenleme yaparak ¢c6zme 6rnegidir.

Yukarida agiklanan gorevleri yerine getirerek yaratici anlama gerceklestiren
birey okuma siirecinde asagida siralanan eylemleri gerceklestirebilir (Moorman
ve Ram, 1994a; 1994b):

¢ Bilinmeyen sézciikleri tanimlar.

¢ Okudugu metnin kendisi i¢in neden ilging oldugunu ya da ol-
madigini aciklar.

e Okudugu metindeki kilicilarin kisisel kabullerine/ inanclarina
yonelik nedenlemeler yapar.
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e Metindeki olaylar (eylemler ve durumlar) birbiriyle iliski-
lendiren ¢ikarimlari yapar.

Yazinin bu boliimiinde son olarak islevsel okuma modeli cercevesinde
sunulan (Moorman ve Ram, 1994a) yaraticilik gériintimlerini ve ardindan da bu
goriiniimlerle dogrudan iliskilenmekte olan yaraticilik tiirlerini sunmak istiyo-
rum. Asagida yer alan Tablo’da 6zetlenen yaraticilik gériintimleri bir usavuru-
cunun, bir yaratim ortaya koyacak (kesfedecek ya da olusturacak) bicimde
gerceklestirdigi kavram iiretme ve bilestirme eylemleri temel alinarak ve daha
once agiklanan yeni yaratimin i¢csel ya da dissal olmasi 6zelligi dikkate alinarak
tanimlanmistir.

Tablo: Yaraticihigin Goériiniimleri
I¢sel Digsal | Kavram | Kavram SONUC
Uretimi | Bilesimi
- - - - Alisilmig/Siradan
- + - + Bagimli-Bilisimsel Yaratici
- + + - Bagimli-Uretimsel Yaratici
- + + + Bagimli Yaratici
+ - - + Bagimsiz-Bilisimsel Yaratici
+ - + - Bagimsiz-Uretimsel Yaratici
+ - + + Bagimsiz Yaratici
+ + - + Belirgin-Bilisimsel Yaratici
+ + + - Belirgin-Uretimsel Yaratici
+ + + + BelirginYaratici

Yukaridaki Tablo’da sunulan yaraticilik goriiniimleri, su yaraticilik tiir-
lerinden s6z etmeyi olanakli kilmaktadir (Moorman ve Ram, 1994a):

e Yeniden iiretim agisindan engelli (reproductive blocked): Yeni
kavram yaratamaz ve var olan kavramlar arasinda yeni bilesimler
olusturamaz.

e Yeniden lretim agisindan yaratici (reproductive creator): Dogru-
dan yeni kavramlar yaratamaz ancak var olan kavramlar arasinda
yeni bilesimler olusturma konusunda yeteneklidir.

e Yaratici yaratici (creative creator): En yiiksek diizey yaraticilik.
Yeni kavramlar yaratmada ve bunlari yeni oriintiiler icinde kullan-
mada ¢ok basarilidir.
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e Yaraticilik agisindan engelli (creative blocked): Yeni kavramlar
iretmeye yeteneklidir, fakat bunlari kullanmak elinden
gelmez ya da bu konuda isteksizdir.

4. Okumanin ve Yaratict Okumanin Geligimi: Dizgenin Ciktilan

Okumanin ve yaratici okumanin gelisimi islevsel okuma modelinde asagida
siralanip ag¢iklanacak olan dizgesel ciktilara gore betimlenmektedir. Ciktilar
aciklanirken her ciktiyr daha somut olarak iceriklendirebilmek iizere Ornek
(1)’de yer alan Kardelenler adli metinden yararlanilarak ilgili ¢iktiya yonelik
sorular kullanilacaktir.

¢ Diiz anlamsal kavrama (literal comprehension): Metnin icerdik-
lerine yonelik dogrudan sorulara basarili bir bicimde yanit ver-
meyi saglayan kavrama.

Ornek (2)
Metinde anlatilan olay nerede ge¢mektedir?

e Anlamsal Cikarim (semantic inferencing): Diiz anlam diizeyine
kavramsal bilginin eklendigini gésteren kavrama.

Ornek (3)
Metinde s6zii edilen ¢ocuk bir erkek ¢ocugu mu yoksa kiz ¢ocugu mudur?

e Gonderim (reference): Metindeki adillarin ve diger gonderim
0gelerinin géndergelerini saptama.

Ornek (4)
Yazar “onlarin her birini” 6begi ile neden s6z etmektedir?

® Metinsel (senaryoya bagli) Cikarim: Okurun, zihnindeki benzer
senaryolarla iliskilendirmeler yaparak, yani artalan ve diinya bil-
gisini kullanarak gikarimsal (derin metni olusturacak) neden-
sonug iliskileri kurmasi.

Ornek (5)
Cocugun ayaklarinda sizce neden biiyiik postallar vardi?

® Metinsel (senoryaya bagl) Kavrama: Metinde yer alan olay ve
durum setlerini kullanarak neden-sonuc iliskileri kurma ve bunlari
dayanak géstererek uslamlanmis (akla uygun) bir iddia olus-
turma.
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Ornek (6)
Kiiciik cobani ¢cok parlak bir gelecek bekliyor olabilir mi?

Bitiinlestirme (incorporation): Metinden elde edilen bilgiyi, 6nceki okuma
deneyimleri ile birlestirme ve sonraki olasi okuma deneyimlerine aktarma.

e Tarihsel Gonderim (historical reference) : Metinsel baglami
olusturan soéylemsel baglami olusturup kullanabilme.

Yukarida agiklanan okuma giktilarinin okumanin gelisimini alisilmis/siradan
olmadan alisiilmamis yeni, yani yaratici olmaya nasil tasidigini asagidaki Se-
kil’de 6zetlemek mimkiindiir. Biitiinlestirme ve tarihsel génderim yiiksek
kavrama diizeyleridir ve 6zellikle bu iki ¢ikti yaratici okuma icin Sekil’de de
goriilecegi gibi belirleyici rollere sahiptir.

Sekil: Okumanin/ Yaratici Okumanin Gelisimi (Moorman ve Ram, 1994a)

ALISILMIS/ SIRADAN
—_—

Diiz anlamsal Kavrama ALISILMAMIS / YENi
Anlamsal Cikanm

Gonderim \
Metinsel Cikanm \

Metinsel Kavrama \

Biitlinlestirme

Tarihsel Gonderim it
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Sonug

Yaratici okuma, hem kavram {iretme hem de kavram bilestirme eylemleriyle
kurdugu yakin iliski nedeniyle alici bir dilsel beceri olan okumayi, verici bir
dilsel beceriye doniistiiriir. Béyle bir yaklasimla, okuma ve yaratici okumayi
bicimlendiren temel okuma goérevlerini ve gelisimsel ¢iktilari islevsel okuma
modeli cercevesinde betimlemeye ¢alisan bu yazida, okurun bir usavurucu
olarak etkin bir kilici olusu vurgulanmaya calisilmis ve yaratici okuma, okuma
siirecinin dogal bir parcasi olarak konumlandiriimistir. Bu bakis acisiyla tiim
okuma yasantilari ilgili okuma gérevlerini icermek kosuluyla temelde yaratici
siireglere isaret eder. Ancak bu noktada okurun etkilesime girdigi metinlerin
icsel ve dissal yani birey icin ve yaygin bir bicimde her okur icin farkli tiirlerde
“yeni” 6geler icermesi sz konusu okuma gorevlerinin yerine getirilebilmesi
icin onkosul niteligindedir. Belirtilmelidir ki, bu énkosul, dzellikle okul tipi
metinler i¢in dikkate deger bir 6nem tasimaktadir.
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YARATICI DRAMANIN DRAMATIZASYON,
ROL ICINDE YAZMA VE ROL KARTLARI
TEKNIKLERININ OKUMA KULTURU ILE

ILISKISI

Yrd. Dog. Dr. H. Omer Adigiizel*

Yaratici Drama ve Bazi Ozellikleri

Yaraticl drama egitimde bir yéntem ve disiplin olmasinin yaninda kendi
bilesenlerine (6gelerine) sahip farkli bir sanat ve estetik egitim alanidir. Tiyatro
ile i ice gecmis, tiyatronun hem kuramsal hem de uygulamali ¢alismalarinin
tiimiinden yararlanir. Ozellikle tiyatronun dogaclama, rol oynama gibi
tekniklerinden dogrudan yararlanan yaratici drama; kurgusal yapilandirmasini
(canlandirmayi) bu iki temel teknik {izerine kurar.

Yaratici drama, bireyin duyussal, devinissel ve bilissel alanlarinin bir biitiin-
liik icerisinde oldugu, tiimel bir 6grenmeyi saglar. Bu 6grenme, yasantisal hale
getirilen gesitli uygulamalardan olusur. Dramanin baslangi¢ noktasi ve drama
siirecinin gelismesi, katilim ve yasantilar sonucunda elde edilen birikimlerin

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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ise kosulmasi ile dogrudan ilgilidir. Drama ortamlarinda bir katilimci izledigi ya
daicinde oldugu canlandirmalarda, cogunlukla dramatik bir ani, catismayi, be-
lirli bir sorundan yola ¢ikarak ¢ozmeye dogru yonelir.

Yaratici drama katilimcilari merkeze alir. Tasarlanmis bir paylasim soz
konusu degil, aninda yaratilan {iriiniin paylasilmasi 6nemlidir. Grupta oyuna
katilmayan ya da bir gérevi olmayan katiimcilar (6grenciler), izleyici degil, goz-
lemcidirler. Bu 6zelligi ile yaratici drama tiyatrodan ayrilir. Gruptaki bireyler
kendilerince saptanmis olan bir genel ¢erceve icinde kalirlar, ama bu ¢erceve
icinde birey, kendi yaraticilig, i¢selligi, 6nceki yasantilar bilgileri 1siginda,
deneyim ve izlenimlerin etkisi ve rehberliginde alabildigine 6zgiindiir ve
Ozgtirdir.

Yaratici drama siirecinin tamamlanmasi bir gruba, deneyimli bir lidere,
mekana ve bir seyler yaratilabilecek bir diistinceye dogrudan baglidir (Pollisini,
1994). Grupla birlikte kurgusal gerceklikler olusturma siirecine kapilarini kap-
atan bir katilimci ile yeni gerceklikler olusturulamaz,”-mis gibi yapma” siiregleri
yasanamaz, oyunsu 0zellikler drama yasantilarina aktarilamaz. Katilimci gercek
yasamda devam eden roliindi, kimligini, kendisinin ve grubun yasantilarindan
yola cikarak yansitir, ¢esitli canlandirmalarla yasamda olasi yeni yollara, ana
ve ara sokaklara gider, yasantilarin cogu drama aninda kendiliginden (spontan
olarak) yasanir. Hornbrook’a gére yaratici drama, egitimi bir biitiin halinde
toplar, birlestirir, Bu acidan yaratici drama egitseldir ve gelisimseldir ve bir
Ozgiirliik aracidir( Hornbrook, 1991; s.18).

Tiim bu belirlemeler yaratici dramanin dogal, yazili bir metne bagimli ol-
mayan ancak yazin alaninin hemen her tiirlindeki metinlerden de yararla-
nabilen, seyirciicin yapilmayip sunussal olmayan dolayisiyla da sahnelenmesi
gerekmeyen, deneyimli bir yaratici drama lideri tarafindan ydnlendirilme ile
katilimcilarin yasadiklari ve hayal ettikleri pek ¢cok durumu dogaclama ve rol
oynama teknikleriyle canlandirdiklari, katilimcilarin siirekli kesfettikleri,
diisiincelerini ve duygularini dramatik oyunlar araciligiyla ifade ettikleri bir
ortam oldugunu gosterir.

Amerikali drama ve tiyatro egitimcisi Winifred Ward edebi metinlerin
dogaclanarak canlandirilmasini odak alan bir yaklasimi benimsemistir. Grup ilk
once bir 6ykiiniin her bir bélimiinii nasil oynayabileceklerine karar verirler. Oy-
nama (canlandirma) etkinliginden sonra grup performanslarini degerlendirir.
‘oyunun insasi keskin diisiince ve hayal giicii gerektirmektedir ¢iinkii yarim ya-
malak diisiinme ve hayal etmeye izin vermemeli, diizenli, mantikli, ikna edici
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olmalr (Ward, 1960, s. 30). Ward 6zellikle toplumun 6nemli olarak algiladigi
iletisim, konsantrasyon, isbirligi, hosgorii, duygusallik ve giivenle ilgili kisisel
ve sosyal yetilerin gelisiminde yaratici dramanin giiciiyle ilgilenmistir.

Winifred Ward “oyun yaratma” veya “oyun kurma” adini verdigi yontemle
okul cagindaki cocuklarla dogaclamaya dayali dramanin yeni kullanimini
savunur. Grubun zevk almasi i¢in tiim grubun dogaglamalar yapmasini dnerir.
Dogaclamalar genellikle kaynagini yazili metinlerden alirlar. Genel olarak gru-
plar tiyatro oyunlarini ve egzersizleri kullanarak basit ritim ve hareketlerle ise
baslamaktadir. Duyusal egitimi saglamak i¢in, duygularin ifade edilmesi iiz-
erinde ¢alisarak daha sonra basit pantomime gecerler. Ayrica ses dogaglamasi
lizerinde de calisirlar. Cogu oyun yaratma dersinde grup, dykiiniin canlandiril-
masi lizerinde yogunlasir.

Bu inanglardan dolayr Ward herhangi bir okulda uygulanan egitim prog-
raminin baslangi¢ noktasinda ¢ocuklarin dogaliilgilerini kullanmasi gerektigini
hissetmistir. Bu yetkinligini Rousseou, Pestalozzi, Froebel, William James,
Dewey ve Kilpatrick’in eserlerine dayandirmis, 68renmenin anlamli olmasi igin
deneysel nitelikte olmasi gerektigine inanmistir. Ayrica cocuklara kendi
06grenme yasantilarini planlama, se¢cme, tartisma ve degerlendirme firsati ve-
rilmesi geregini de savunmaktadir (Ward 1960, s.18).

Ward’un yontemi edebiyat dayanaklidir. Derslerin cocuk edebiyati
diinyasindan alinan giizel siirlere ve dykiilere dayandirilmasiyla, 6gretmenin
cocuklarin ilgisini cekebilecegine ve boylece onlari kendi zevkleri igin
dogaclama oyunlar yaratmaya motive edebilecegine inanmaktadir. Onun 6n-
erdigi ders planlarinin cogu dramatize edilebilecek siirlere ve 6ykiilere dayan-
maktadir. Bu 6gretim materyallerinin hem nitelikli edebiyat hem de dramatik
yapinin niteliklerini karsilamasi i¢in 6zenli bir bicimde secilmesi gerektigini vur-
gulamaktadir. Dramatik bicime uygun bir 6ykii ve siir antolojisini bu nedenle
yayinlamistir; Canlandirilacak Hikayeler (Ward, 1960).

Bazi Teknikler

Bir drama lideri ya da alaninda yaratici dramayi bir yontem olarak kul-
lanacak bir 6gretmen tarafindan hazirlik ve 1sinma calismalarindan sonra can-
landirma asamasina gegcildiginde, liderin saptadigi amaglara ulasmak igin
yararlanilabilecegi pek ¢ok teknik bulunmaktadir. Yaratici dramada olmazsa
olmaz teknik, dogaclamadir. Dogaclama, rol oyunlari ya da rol oynamayi genis
Olciide kapsar. Dogaclamanin olmadigi bir yaratici drama siireci diisiiniilemez.
Ayrica teknik olarak adlandirilan tiim “ara¢”larin da baska bir agidan dogacla-
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manin farkli bigimleri oldugunu unutmamak gerekir. Bu nedenle diger
tekniklerin yaratici drama ¢alismasinda kullanilmasi zorunlu degildir. Ancak
baslangicta da belirtildigi gibi bu teknikler bir lider ya da 6gretmen igin basvu-
rulacak yollardan bir ya da bir kagini olusturabilir. Burada 6nemli olan hangi
teknigin hangi amacla kullanilabilecegini bilmek, onu planlayabilmek, uygu-
layabilmek ve degerlendirebilmektir.

Tekniklerin biiyiik bir kismi yaratici dramada 6nemli yaklasimlardan biri olan
“Siirecsel Drama” calismalarinda kullanilir. Dramada kullanilan tekniklerin ¢ikis
noktalarinin siire¢sel drama gibi yaklasimlardan kaynaklandigi séylenebilir. Bu
tekniklerin hemen hepsi okuma kiiltiiriine hem dolayi-dolaysiz pek ¢ok katkiyi
getirebilir 6zelliklere sahiptir. Bunlardan Dramatizaszyon, Rol Kartlari ve Rol
icinde Yazma Teknikleri okuma kiiltiiriine dogrudan katki getiren islevlere
sahiptir.

Dramatizasyon

Drazamitasyon, yaratici drama ile en ¢ok karistirilan kavramlardan biridir.
Bu durum, ozellikle 6gretim ilke ve yontemleri alanlarinda dramatizasyonun,
bir 6gretim yontemi olarak yer verilmesinin etkisi bulunmaktadir. Hatta benzer
kaynaklar rol oynamayi, dogaglamayi, canlandirmayi da ayri bir yontemmis gibi
degerlendirdikleri icin yaratici drama alaninda 6nemli kavram karisikliklarina
da neden olmustur.

Giinlimiizde oyuna koyma, oyunlastirma veya bir durumu gercekte oldugun-
dan daha heyecan verici ya da koti gostermek olarak agiklanabilecek olan
dramatizasyon, daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun, dykiiniin,
masalin ya da bir durumun canlandirilmasi anlaminda kullanilir.

Dramatizasyon kavrami, yaratici dramanin metne dayali ¢alismalarin yapil-
masini igeren bir tiir teknitir. “Dramatize, s6zciik olarak, drama bigimine sokul-
mus, oyunlastirilmis ya da oyun biciminde olan, dramatize etmek ise, roman,
oykii, siir gibi bir yazin yapitini radyo TV ya da sahne oyunu bicimine sokmak,
oyunlastirmaktir” (Puskiilliioglu, 2004:303). Dramatizasyonda konunun, met-
nin se¢imi, rollerin dagitimi lider ya da 6gretmen tarafindan yapilir. Katilimcilar
0gretmen tarafindan verilen rollere bagli kalarak beden dili ya da sézel olarak
canlandirmalar yapar, kendilerine verilen metinde bulunan karakterleri can-
landirirlar (Adigiizel, 2006).

Yaratict drama ¢alismalarindaki diger tekniklerin aksine lider, dramatizas-
yonda ¢ok daha aktif, yonlendirici ve belirleyicidir. Burada bir oyun metninin
aynisinin ya da bir éykiiniin, masalin hicbir bicimde akisini degistirmeden can-
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landirmasi s6z konusudur. Sézgelimi 6gretmen metni okur ya da anlatir, rolleri
dagitir, bu kez ¢ocuklarin okuduklari 6ykiiyii canlandirmalari beklenir. Bu tiir
canlandirmalarda tiyatroya benzer bir calisma siireci izlenir. Ogretmen ya da
lider bu siiregte etkindir, sik sik araya girerek akisa yardim edebilir, sdylenmek
istenilenleri hatirlatabilir. Dramatizasyonda metinlerin canlandiriimasi
sirasinda tiimcelerin aynen sdylenmesi gibi bir zorunluluk yoktur. Eger 6gret-
men isterse oykiiyli okurken kesip, ¢ocuklarla birlikte canlandirmaya yeniden
devam edebilir. Ogretmen dramatizasyon etkinliklerinde daha cok siireci ke-
nardan yonetir, role girmez. Dramatizasyon da tipki yaratici dramanin diger
teknikleri gibi bir eylemin icindedir, bu siirecte de bir oyunlastirma, yasanir
hale getirme s6z konusudur.

Ozdemir’in 1965 yilinda yazdig1 “Uygulamali Dramatizasyon” baslikli ki-
tapcikta yer alan dramatizasyona iliskin belirlemeler ilgin¢ oldugu kadar
gecerliligini hala koruyan bir icerige de sahiptir. Ona gére dramatizasyon “...
cocuklarin 6ykiinme giiclerine dayanan dogal bir 6grenme yoludur. Bu yénden
cocuklarin hayatinda genis 6l¢lide yer alir. Evde, sokakta, oyunda ¢ocuklar
genellikle dramatizasyonun icindedirler. Bir baska deyisle dramatizasyon,
cocuk diinyasinin ta kendisidir. Cocuklarin oyunlarina yakindan bir bakis, bu
yarginin dogrulugunu bitiin acikligi ile bize gosterir. Bindigi bir agac dalini
kamgilayip kosturan bir cocuk, hem atin hem de binicinin kisiligi icindedir. Be-
begini emzirmeye calisan, onu seven azarlayan bir kiz ¢cocugu gergek bir an-
nenin yasantisi icindedir. Misafirlik, evcilik, hirsiz-jandarma ounu oynayan
cocuklar da kendileri olmaktan ¢ikmis, baskalarinin kisiliklerine biiriin-
miislerdir. Ayni duygulari duyar, ayni sorumluluklari yasarlar. Ciinkii ¢cocuklar
giinliik hayatin dogal aktorleridirler. Onlar cevrelerinde gordiikleri olgulari, kisi-
leri dykiinme yolu ile eylemlestirir, yani dramatize ederler” (Ozdemir, 1965).

Dramatizasyon basta ¢ocuklar olmak iizere bireylerin 6ykiinme, devinim,
dille ifade gibi giiclerine dayanan, dogal, kiltiirel ve toplumsal tiim olaylarin,
imgelerin daha yogun oldugu bir ortamda canlandirildigi bir 6grenme yoludur
ve ¢ocuklarin yasaminda genis 6lciide yer alir. Cocuklarin oynadiklari oyunlarin
hemen hepsi kendi kendine bir gelisimi olan ve dykiinmeye 6zgii 6zelligi,
okuma gereksinimi olusturmasi nedeniyle dramatizasyonu destekler.

Dramatizasyonda, grubu meydana getiren 6grencilerin bir kismi, kimi uygu-
lamalarinda ise tiimii rol almaktadir. Sinif ici drama etkinliklerinde, ¢cocuklar
sadece etkinlikleri izliyor goriinseler bile durumu algilama olanagi bulduklarin-
dan edindikleri yasantilarin genis kapsamli ve yararli oldugu bilinmektedir
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(Rosemary, 1982’den akt., Ustiindag, 1988, s.12). Canlandirilan bir konuyu iz-
leyici durumunda olanlar, olayi yalnizca izleyerek yasarlarken, rol oynayanlar
hem yapip hem yasayabilirler. Bu 6zelligi ile dramatizasyon Dewey'in "yaparak
yasayarak 6grenme" yéntemine cok yakindir (Courtney, 1980’den akt. Ustiin-
dag, 1988, s.13).

Rol Kartlar

Rol kartlar, diyaloglarin yer aldigi bir senaryo degildir. Senaryo, sinema ve
televizyonda bir filmin ¢evrilmesine temel olan ya da bir televizyon izlencesinin
gerceklestirilmesine klavuz olmak {izere hazirlanan metindir.

Rol kartlari drama siirecinde canlandirma siirecine baslayacak olan kisi ya
da kisilere, canlandiracaklari karakter ya da kimliklere iliskin bilgilerin yer
aldig, icinde ¢atismanin oldugu olay, 6zel bazi bilgi, baslama noktasi, zaman
ve mekanin yer aldigi bir bilgi metninden olusur. Rol kartlarinda sézgelimi iki
latilan 6ykiide olay ani, baslangi¢ noktasi ya da sahnesi, zaman, mekan gibi
0gelerin de ortak olmasi 6nemlidir. Rol kartlarinda karakter hakkinda ayrintili
bilginin aktarilmasi gerekir. Canlandirmaya baslandiginda bir rol kartinda sabah
mutfaktasiniz diye bilgi varsa, diger rol kartinda aksam oturma odasindasiniz
gibi farkli mekanlar ve zamanlar olmamalidir. Rol kartlari okuyanin hemen
istlenebilecegi aciklikta ve karsi tarafi tam suclamadan ve olabildigince “siz”
kipi ile yazilmalidir. Bu tiir bir anlatim roli {istlenen kisinin kolayca rolii ben-
imseyip, i¢sellestirmesine ve roldeki karakterle empati kurmasini kolaylastira-
caktir.

Kartlar dogaclama icin gerekli ipuglarini verir. Kartin icerigi ¢ocuklara,
dogaclamaya baslamadan dnce gerekli bilgiyi saglamalidir. Cocuklardan da
kartlardaki bu bilgileri 6ziimsemeleri istenir. Rol kartlari dogaclamalar sirasinda
her an basvurulan bilgi kaynagi olmaktan ote, gerektiginde yararlanilan kay-
naklar olmalidir. Ayrica, 6grencilerin sikilmalarini ve ¢alismanin amacindan uza-
klagsmasini 6nlemek icin her kart ayni calisma kiimesinde bir kez kullanilmalidir.

Dogacglama belli bir sona gidebilir ya da sorun olustugunda, 6gretmen/lider
tarafindan durdurulup, karakterin rolii sorgulamasi saglanabilir. Bu ¢alismalar
bazi sahnelerin yeniden ele alinarak genisletilmesini de saglar (Somers; 1998).

Rol kartlari, drama liderinin ya da egitimcinin bir dizi degisik rolii birden
tanitmak icin siire kazanmak istedigi durumlarda yararli olabilir. Ayrica egitim-
cinin, ¢ocuklarin kendi rollerinden baskasinin ayrintilarini bilmesini istemedigi
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durumlarda da kullanilir. Bu nedenle 6gretmenin hazirladigi kartlarin, kullanil-
madan 6nce katilimcilar tarafindan gériilmemelerine dikkat edilmelidir Kartlarin
yararli olmasi i¢in tam katilimin olmasi gereklidir.

Ozellikle kiiciik cocuklarla calisirken, drama calismalarinin ilk evresinde,
0gretmen Oykiileme yoluyla 6grencileri drama ¢alismalarina katilmaya yon-
lendirebilir. Oykii, 88rencilerin beklenen canlandirmayi yapabilmeleri icin agir
agir okunur ve gerekli yerlerde aralar verilir. Calisma siirerken, 6grenciler kendi-
lerini daha fazla giivende hissedince, 6gretmen karari gitgide daha fazla 6gren-
cilere birakabilir. Oykii akici hale gelince, bireylerin neler yapacagi ve nasil
davranacag bireylerin kararina birakilabilir. Ornegin, A kisisi 6ykilyii okur, B
kisisi canlandirir, daha sonra roller degistirilebilir.

Rol icinde Yazma

Drama calismalari icerisinde her yazma etkinligini “rol icinde yazma”
teknigini karsilamaz. Katilimcilarin kurgu icerisinde, ana kahraman ya da baska
bir kahramanin roliine girerek giinliik, mektup gibi daha cok 6znel ve kisinin
icsel diinyasini yansitan bilgilerin elde edilebilecegi yazma ¢alismalari, bu
teknigin en o6nemli ozelligidir. Drama siirecinin baslatilmasinda, yon-
lendirilmesinde, olasi bir tikanikligin giderilmesinde veya devam etmekte olan
siirece yonelik kahramanin i¢ diinyasinda neler olup bittigini 6grenmek igin
basvurulan tekniklerden biridir. Rol icinde yazma teknigi, tiim grup yelerinin
ayni kahramanin roliinii Gistlenerek bir mektup ya da giinliik yazmasi biciminde
gerceklestirilir. Ayni kahramana yonelik olarak yazilanlar karsilastirilabilir ve
grupca farkli sonuglarin olusmasi igin bir zenginligin olusmasi saglanabilir. Bu
teknik ayrica es zamanli olarak kiigiik gruplar ya da grubun tamami ile birlikte
de yapilabilir. Bu durumda her bir katilimcinin bir 6nceki tiimcelerin akisina
sadik kalarak tiimceleri tamamlamasi gerekir. Ortaya ¢ikan metin bir kisi ya da
egitmen/ogretmen tarafindan yazilabilir. Yazilanlar lizerine konusulabilir,
tartisilabilir.

Bu teknik ozellikle ¢ocuklari edebi metinleri okuma, anlamaya yon-
lendirmede 6nemli bir hazirlik niteligi olusturur. Bu teknikle yazma etkinligine
daha rahat gegcilebilir ve yazma becerisi gelistirilebilir. Tiim katilimcilarin yazili
ifade becerilerinin arttirmasina yonelik etkili ve yararli bir tekniktir.

Sonug

Yaratici drama, gesitli yaklasimlari yansitan ve birbirini etkileyen bir sanat
bi¢imidir. Dengeli bir egitim programiyla yaratici drama, cocuklari harekete, her
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tiirlii yazili metinleri okumaya, rollerine adapte olmaya, grup oyunlari yapmaya,
okumaya ve rol oynamaya 6zendirir. Boylece ¢ocuklar ¢esitli dramatik tiir ve
bicimleri yasantilarina dayali olarak da deneme olanagini yasayabilirler. Ayrica
cocuklar cesitli etik konular agisindan kisisel tutum ve degerlerini, iyi ve dogru-
nun dogasini arastirma, belirleme gereksinimi ile bir okuma siirecine de gire-
bilirler. Cocuklarin yazili ve sozlii 6yki anlatimini, bireysel ve toplu oyki
olusturulmasini iceren etkinlikler de bu amaca ulasmak icin gerceklestirilen
etkinlikler olarak degerlendirilebilir.
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BiBLIYOTERAPI: Okuma ile Sagaltim

Prof. Dr. Binnur Yesilyaprak*

Ozet

Bibliyoterapi, bireylere sorunlarini ¢ozmede ya da kendilerini daha iyi
taniyip anlamalarinda edebiyat eserlerinden yararlanma olarak tanimlanabilir.
Kitaplarin psikolojik danisma siirecinde kullanilmasi oldukga eski bir gegmise
dayanir. Oykiiyle okuyucunun kisiligi arasinda dinamik bir iliski kurulmasi ile
baslayan bu siire¢ 3 evrede gerceklesir. (1) Ozdesim ve yansitma, (2)Arinma
(katarsis), (3) i¢gorii ve blitiinlesme. Bu evreler éncesinde uygulayicilar igin
hazirlik ve kitap secimi asamalari yer alir. Kolay bir y6ntem gibi algilanmasina
karsin, bu yéntemi uygulayacak psikolojik danisman ve 6gretmenlerin bazi
yeterliklere sahip olmasi, hangi amaclarla nasil uygulanacagini iyi bilmesi,
sinirliiklani dikkate almasi gereklidir.

Bu makalede, bibliyoterapi yénteminin kullanilmasi konusunda bilgi ver-
ilmis, uygulayicilara yénelik 6neriler ve yonlendirici aciklamalar sunulmustur.

Giris
Simdi, ¢cocuklugunuza bir yolculuk yapacagiz sizlerle. Cocuklugunuzdaki
masallarr animsayacagiz. Kendimizi rahat birakalim. Gézlerimiz kapall.

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ana
Bilim Dali Baskani
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... Cocuklugunuzu diisiiniiyorsunuz. Sicak, giivenli bir ortamda kii¢iik bir
cocuksunuz. Hani size anlatilan masallar vardi. Masala ben baslayacagim siz
devam edeceksiniz...

Bir varmis

Bir yokmus

Evvel zaman icinde
Kalbur saman iginde
Develer tellal iken
Pireler berber iken
Ben annemin besigini

Tingir mingir sallar iken

ik cagrnisimlari yakalayin ve bellek arsivinizden ¢ikip gelen o masali
slirdiiriin liitfen...

“Masal kahramanlarini géziiniiziin éniine getirin; onu iyice canlandirin ha-
yalinizde, o nasil bir kahraman... Ozellikleri neler... Masaldaki olaylari anim-
sayin. Siz masalda hangi kahramanla é6zdeslesiyorsunuz?

Size hangi yénlerden benziyor acaba... Nasil bir cocuk o masali dinleyen...
O masal sizin icin ne ifade ediyor?.. Tiim bunlari hissetmeye ¢alisin. O duyguyu
yakalayin: O ¢cocuk ne istiyor sizce ve masal ona istedigini veriyor mu?..

”

Hazir oldugunuzda gézlerinizi agabilirsiniz...” ...

Bibliyoterapi (Okumayla Sagaltim)

Bibliyoterapi; bireylere problemleri ¢6zmede ya da kendilerini daha iyi
taniyip anlamalarinda edebiyat eserlerinden yararlanmalarini saglayan bir
siirecin ya da etkinligin diizenlenmesi olarak tanimlanabilir(Bodert; 1980).
Kitap ile okuyucu arasindaki bu dinamik siirecin iyilestirici, gelistirici etkisinin
kesfedilmesi, kitaplarin psikolojik danisma ve rehberlik alaninda kullanimina
dikkat ¢cekmistir.

Samuel Crothers’in, kitaplarin terapi amacli kullanimini bibliyoterapi olarak
tanimladigi 1916 yilindan bu yana, psikolojik danismanlar, kitaplari terapi araci
olarak kullanmaktadirlar(Akt. Jackson & Nelson 2002). Aslinda bibliyoterapi
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calismalarina temel olusturan, kitaplarin insani iyilestirici 6zelliklerini vurgu-
layan ilk yaklasim, EskiYunan’da bir kiitiiphanenin girisinde, kapinin {izerinde
yazili olan bir tiimce ile 6zetlenmistir: “insanin Ruhunun lyilestirildigi Yer”.

Tarihsel gelisim cizgisine bakildiginda, bibliyoterapi calismalarinin siste-
matik olarak 1930’ larda kiitiiphaneciler tarafindan yapildigi goriiliir. Bu ¢alis-
malar; kitliphanecilerin, insanlarin tizerinde iyilestirici etkileri olan kitaplari
belirleme ve listeleme ¢abalari; okuyuculara yararlanabilecekleri, potansiyel
olarak iyilestirici (terapotik) bir gilice sahip kabul edilen kitap listesini ortaya
cikarmaktaydi. Boylece kitaplar, sessiz ve adsiz, al¢akgoniillii birer psikolojik
danisman gibi okuyucularina psikolojik yardim hizmeti sunma islevini yerine
getirmeye basladi. Gliniimiizde bibliyoterapi, kitaplar araciligi ile bireyin sorun-
larini ¢dzebilmesine yonelik bir yardim teknigi olarak kabul edilmistir. Aslinda
karmasik ve iddiali gibi goériinmesine karsin “bibliyoterapi” oldukga yalin bir
siireci ifade eder: Edebiyatla (edebi eser) okuyucunun kisiligi arasindaki di-
namik bir iliskinin kurulmasi. Bu iliski bir psikolojik danismanin denetiminde
kurulabildiginde, okuyucu, duygusal sorunlariyla yiiz yiize gelebilir ve olumlu
degisimler yasayabilir. Ancak, sunu da belirtmekte yarar var “s6zciigiin
icerisinde” “terapi” kavraminin yer almasi bu yaklasimin yalnizca klinik bir
uygulama oldugu izlenimini vermemelidir. Clinkii bibliyoterapi klinik bir yak-
lasim olarak kullanilmakla birlikte, gelisimsel bir yaklasim olarak da bireyin
gelisim gereksinimlerini karsilamaya yonelik kullanilir.

Bibliyoterapi Siireci

Bibliyoterapi yeni bir yaklasim degildir kuskusuz. Kitaplar, ¢cocuklar ve
gencler i¢in yalnizca dil gelisimi ve diisiinsel giiclerini gelistirmeyi amaclamakla
kalmayip, onlarin kisiliklerini bicimlendirebilmelerini, daha olumlu degerler
kazanabilmelerini ve icinde yasadiklari cevreye uyumlarini kolaylastirmayi da
saglamaya calisir. Ayrica, oykiiler yoluyla, toplumun ahlak kurallari, degerleri
ve yasam tarzlari, geng kusaklara aktarilabilir. Egitimciler ve psikolojik danis-
manlar, kitaplarin davranissal ve duygusal sorunlarin {istesinden gelebilmede
etkili bir arag olarak kullanilabilecegi konusunda hemfikirdirler. Ancak, bibliy-
oterapinin etkili bir teknik olarak kullanilabilmesi igin uygulayicinin bu konuda
bilgi ve beceri sahibi olmasi gereklidir. Ciinki “bireyi, dogru kitapla dogru za-
manda bulusturmak” gerekli ama yeterli degildir. Bibliyoterapinin, uygun bir
teknik olarak segcilip, dogru bir uygulama ile gerceklestirilebilmesi, bu konuda
bazi yeterlilikler gerektirir.

Bu yeterliklerin neler oldugu, bibliyoterapi siireci incelenerek agiklanabilir.
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A. Hazirlik

Bir psikolojik danisman ya da bu teknigi kullanacak olan uygulayicinin 6nce-
likle, kisilik kuramlarini, insan gelisimini ve gelisim siirecine 6zgii 6zellikleri ve
sorunlara yaklasim yontemlerini iyi bilmesi gereklidir. Birlikte ¢alistigi bireyin
gelisim goérevlerini ve gereksinimlerini dogru degerlendirebilmesi, bu teknigi
dogru uygulayabilmesinin 6n kosullarindan biridir.

Bireysel ya da grupla danismada ya da grup rehberligi calismalarinda kul-
lanilacaksa, bireyin ya da grubun yapisi, dzellikleri, ortak gereksinimleri dikkate
alinmali ve bibliyoterapi yonteminin ne derece uygun oldugu iyi deger-
lendirilmelidir. Kuskusuz bu asamada bibliyoterapinin hangi amag¢/amaclarla
kullanilacagi belirlenmis olmalidir.

Psikolojik danismanlar, bibliyoterapiyi asagidaki amaclara yonelik olarak
kullanabilirler (Pardeck & Pardeck, 1984; Oner, 1987; Jackson & Nelson, 2002;
Forgan, 2002):

e Kendini tanima, kendini kesfetme ve kendini kabul
eDaha olumlu bir benlik algisi gelistirme

¢ Kendi sorunlarina benzer sorunlari baskalarinin da yasadigini
gorerek yalniz olmadigini duyumsama

¢ Kendine ve baskalarina iliskin farkindalik saglama
e Sorunlarina dair i¢gorii kazanma

® Bir sorunun farkli ¢6ziim yollari oldugunu gérme
¢ Sorunlari tartisma ve ¢dziim bulma

® Cevresini, toplumu ve diinyayl tanima

® Yeni degerler ve tutumlar gelistirme

® Yasamda anlamlar bulma, rol modelleri se¢me

e Stresle basa ¢ikma, duygularin ifadesi ve katarsis

¢ Baskalari ile empati kurma ve olaylara “6teki”nin goziinden
bakma

e Kalip yargilarin yumusatilmasi

e Farkli ve yeni durumlara uyum saglama, uyum giicliiklerini asma
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Psikolojik danisman bu amaglardan birini ya da birkagini birden esas alabilir
ve bu amaglara uygun kitap secebilir.

B. Kitap Secimi

Bibliyoterapi siirecinin basariyla islemesinde bir diger 6n kosul psikolojik
danismanin uygun kitap secimi konusunda yeterli olmasidir. Kitap seciminde
g6z 6niinde bulundurulmasi gerekli bazi 6l¢iitler s6z konusudur:

e Secilen kitap bireyin/grubun gelisim diizeyine,
¢ Okuma diizeyine,

¢ ilgi diizeyine uygun olmalidir. Diizeylerinin iistiinde bir kitabi
kavramalari ve yararlanmalari gii¢ olacagi gibi; diizeylerin altinda
bir kitabin secilmesi ise, bireylerin ilgilerinin kopmasina ya da
kendilerini asagilanmis hissetmelerine yol agabilir.

e Kitabin niteligi ve edebi degeri dikkate alinmalidir. Secilen
kitabin kapak diizeninden yazi puntosuna, sayfa diizeninden
basim kalitesine dek incelenmesi kadar kuskusuz yazari ve edebi
degeri de sorgulanmalidir.

e Kitap, amaca uygun olmalidir. Bibliyoterapi’de ulasilmak iste-
nen hedefe gore kitap segilmelidir.

Kuskusuz ki segilen kitaptaki kahraman ya da diger figiirler bireyin/ birey-
lerin 6zdesim yapabilecegi 6zellikler tasimalidir. Olumsuzlarin, umutsuzluklarin
vurgulandigi bireyin kendisine ve topluma zarar verici davranislarda bulundugu
kahramanlarin yer aldigi dykiiler kullanilmamalidir.

C. Uygulama

Bibliyoterapi siireci, gercekte “bireyi dogru kitapla dogru zamanda bulustur-
mak” la baslar. Bir diger deyisle birey, secilen kitabi okumaya basladiginda
psikolojik danisma/ terapi siireci baslamis olur. Ozellikle cocuklarda ve
genclerde bu teknik kullanildiginda uygulama siireci su bicimde gerceklestir-
ilebilir:

a. Danisman, cocuga secilen 6ykiiyii/ masali okur ve gerektiginde
belli aralarla onun duygularini ifade etmesine yonelik firsatlar
verir (soru, yorum vb.)

b. Birey / grup kitabi yalniz baslarina okuyup danisma oturumuna
gelir ve oykii psikolojik danisma siirecinde ele alinir.
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¢. Oykiiniin bir kismi birlikte okunur kalan bélimiinii birey /
bireyler kendileri okumayi siirdiriirler.

Hangi yontemin uygulanacagina danisman, durumu inceleyerek karar vere-
bilir. Okuma siireci basladiginda bibliyoterapi siireci ti¢ evreden gecerek tanim-
lanir (Pardeck & Pardeck, 1984; Oner, 1987; Eisenberg & Delaney, 1993).Bu
evreler asagida aciklandigi sekilde gerceklestirilir:

1. Evre: 6zde§le§me ve Yansitma

Kitapla birey bulusturulurken, birinci evre, okuyucunun 6ykiideki kahra-
manin sorununu taniyarak, kendi yasamakta oldugu sorunla benzer ve farkli
yonlerini bulup, onunla 6zdesim kurabilmesinin saglanmasidir. Bu noktada
danismanin rold, 6ykii kahramaninin kisilik 6zelliklerinin taninmasi ve kisilik
dinamiklerinin isleyisi ile ilgili yorumlar yapabilmesinde bireye yardimci olacak
aciklamalar sunmasidir. Ayrica bireyin dykiideki iletisim agini tanimasina ve i-
liskileri yorumlayabilmesine yardimci olmaktir. Okuyucunun dykiiden ¢ikardigi
anlami, kendi yasamakta oldugu soruna uygulayabilmesi ve sorununa iliskin
farkli bir goriis kazanabilmesi icin danisman bireye yardim eder, ipuglari verir,
yonlendirir. Ozetle bibliyoterapinin birinci evresi “6zdeslesme ve yansitma”
islevinin saglandigi evredir. Bu evre basarildigl zaman, yani okuyucu 6yki
kahramani ile 6zdesim kurabildigi ve kendi sorunuyla ilgili bir yansitma yapa-
bildigi zaman, danisman yavas yavas bireyin kendi duygularini ortaya koymasi
icin onu cesaretlendirir ve arinma evresine hazirlanmasina yardimci olur.

2. Evre: Arinma (Katarsis)

Okur (danisan) hazir oldugunda, duygular ortaya ¢ikarilmaya calisilarak onu
rahatsiz eden, bastirilan yasantilarinin ifade edilmesi, duygusal bosalmayla bir-
likte arinma (katarsis) ile belirli bir rahatlamanin yasanmasina yardimci olunur.
Birey yasadigi bu rahatlama duygularini, bazen sézel olarak ifade edebilir,
bazen de kendi icinde yasayabilir. Bu evre, bibliyoterapiyi normal okuma
surecinden farkli kilar. Hem 6ykii kahramaninin, hem de kendi duygularini tani-
maya baslayip adlandirmasiyla, birey unuttugu, bastirdigi, taniyamadigi, bir
anlam veremedigi bircok duyguyu yakalamaya, yasamaya ve anlamaya baslar.

Duygularin ortaya ¢ikarilmasi ve arinma evresinde, bireyin 6yki kahra-
maninin hangi kisilik 6zellikleriyle 6zdesim kurdugu ve bununla ilgili duygu-
larinin neler oldugu da ele alinmalidir. Oykii kahramaninin sorunu ve onun
sorununa bakis acisi ile bireyin kendi sorununa yaklasimini karsilastirarak, bun-
lara eslik eden duygular taninmaya ve degerlendirilmeye ¢alisiimalidir.
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3. Evre: icgorii ve biitiinlesme

ik iki evrenin ne kadar siirecegi bireyin ve sorunun yapisina, danisma siirecinin
dinamiklerine bagli olarak degisir. Ancak, birey (danisan) sorunlarini kabul
etme ve onlar iizerinde ¢alisip nedenlerini anlamaya basladiginda 3. evreye gi-
rilmis olur. Bu evre, bibliyoterapinin son evresidir; bireyin kendi &zelliklerine,
yasadiklarina, sorunlarina iliskin bir i¢gorii kazanarak kendi iginde bir biitiin-
lige ulasabilmesiile tamamlanir. Danismanin yardimi ile icgorii kazanan birey,
kendi yaratici giictinii kullanarak, dykiidekinden farkli, kendine uygun ¢6ziim
se¢enekleri liretmeye baslar. Kendi i¢ giiclerini harekete gecirir, kendini al-
gilayisi degisir, farkinda olmadigi yonleri taniyip kabul etmesiyle biitiinliik
kazanir.

BiBLIYOTERAPINiIN iLKOGRETIMDE KULLANILMASI

Cocuk edebiyatindan, ilkogretimde sinif rehberlik etkinlikleri cercevesinde;
kisilerarasi iliskileri gelistirme, saglik bilinci olusturma; sinif kurallarini be-
nimseme, mesleki farkindalik kazanma gibi hedeflere yonelik olarak yarar-
lanilabilir. Bu amacla yapilan uygulamalara 6rnek olarak Teksas, Egitim Ajansi
tarafindan Erken Cocukluk Gelisim Merkezinde ilkégretim 6grencilerine bibli-
yoterapi uygulamalari (Jackson & Nelson 2002) yoluyla kisisel-sosyal gelisim
alaninda yeterlikler kazandirdiklar program, Borders ve Paisley (1992)’in 4 ve
5. sinif 6grencileri ile yaptiklari deneysel calisma ile 6grencilerin gelisim gorev-
lerini basarmada ¢ocuk edebiyatindan yararlanmalari, bibliyoterapiile problem
¢ozme yeterliginin kazandirilmasi (Forgan; 2002) gibi calismalar verilebilir.
Ulkemizde de yine ilkégretim diizeyinde, Oner’in ykiiler yoluyla Catisma
Cozme ve Arabuluculuk Egitimleri (2003), Giiltekin (2006) tarafindan ilkogretim
birinci siniflarla yaptigi kendini tanima ve farkliliklari kabul etmeye y6nelik
uygulamalar 6rnek olarak verilebilir. Rehberlik etkinlikleri kapsaminda bu y6n-
temi kullanarak 6gretmen ve danismanlara yararli olacak bazi yonergeler soyle
siralanabilir (Jackson & Nelson 2002):

1. Okuduklari dykiilerle ilgili yorumlar yaptirmaya calisin; ¢cocuklari, igerik
ve oykii kahramanlariyla ilgili diisiincelerini agiklamalari i¢in cesaretlendirin.
“Okudugunuz dykiiyli gozlerinizi kapatip soyle bir diisiindiigiiniizde akliniza
oncelikle hangi s6zciik ya da sozciikler geliyor?” gibi.

2. Cocuklardan, éykiideki kahramanla 6zdesim kurabildikleri kitaplari
secmelerini isteyin.

3. Yansitma yapmalarini saglayacak sorular sorun. Ornegin, ‘Oykiiniin
nesini sevdin?”
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“Eger dykiideki kahramanlardan biri gibi olabilseydin kimi segerdin?
Neden?”, “Daha sonra diisiindiigiinde bu 6ykiiyle ilgili neleri hatirlayacaksin?”

4. Kendi yasadiklari deneyimlerle 6ykiidekileri karsilastirmalarina yardim
edin.

5. “Hic boyle hissettiginiz olur mu?”, “Hi¢ boyle olmak istediginiz olur mu?”
“Hikayedeki karakter sen olsaydin ne yapardin? Bdyle hissetseydin ne ya-
pardin? “Kendini hi¢ bu kadar sinirli (lizgtin, korkmus, mutlu) hissettigin oldu
mu?”, “Sinirlendiginde bdyle yapabilmeyi ister miydin?” gibi sorular sorun.

6. Oykiideki kahramanlari grup/sinifin gercek yasam deneyimleriyle ilis-
kilendirin. Oykiideki kahramanlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari sinifin
tartismasini saglayin. Ogrenciler ve dykii kahramanlari arasindaki benzerlikleri
tartisarak istenilen davranislarin ne oldugunu buldurarak belirlemeler yapin.
Boyle davrandiklari ve davranmadiklari durumlar tartisin. Sergilenen
davranislarin olumlu ve olumsuz sonuglarini listelemeye ¢alisin.

7. Ogrencilerinizin dykiideki kahramanin duygularindaki, iliskilerindeki ya
da davranislarindaki degisiklikleri tanimlamalarini, saglayin.

8. Ogrencilerinizle sergilenen davranis ve yasanan duygularin sonuclarini
tartisin. Oykii kahramaninin kullandigi ¢6ziim yollarindan daha farkli sorun
¢dzme yollarinin neler olabilecegini tartisin.

9. Ogrencilerinizin dykiiden etkilendikleri bazi sahneleri resimlemelerini
isteyin. Oykii kahramanlarinin rollerini iistlenerek, canlandirmalar yapmalarini
isteyin.

10. Bu canlandirmalarda kuklalardan yararlanabilirsiniz.

11. Oykiiye farkli sonlar yazma calismalari ya da éykiiyii yeniden yapi-
landirma, kurgulama ¢alismalari yapabilirsiniz.

SINIRLILIKLAR VE UYGULAYICILARA ONERILER

Bibliyoterapi kullanilmaya karar verirken, yardima gereksinimi olan kisinin
buna hazir olup olmadigina dikkat edilmelidir. Danismaiiliskisinin daha ¢ok yeni
basladigi bir donemde “ Bibliyoterapi Calismasini” baslatmak pek de uygun ol-
mayabilir. Danisan, sorunlarini hizla dile getirip ¢dziime ydneliyorsa, “Bibli-
yoterapi Calismalarini” devreye sokmak anlamsiz olabilir. Siireci yavaslatabilir.
Psikolojik Danisma ve Rehberlik ¢alismalarinda Bibliyoterapi, yardim yollarin-
dan yalnizca biridir, ancak gerekli oldugunda kullanilmalidir.
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Yardim gereksinimi olan kisilerin kisisel dzellikleri de 6nemlidir. Okuma
aliskanligi olan, okuma yetenegi orta ve ortanin lizerindeki kisilerle Bibliyote-
rapi Calismalari daha yararli olabilir. Okuma diizeyi ¢ok diisiik bireylerde,
okuma becerisiyle ugrasma ¢abalari 6n plana gecerek bireyin kendisine, sorun-
larina odaklasabilmesini engeller.

Diger bir sinirlilik da, okuma siireci icerisinde, bireyin kendi sorununu
diistinsellestirmesidir. Boylesi bir durumda birey diisiince boyutundan duygu
boyutuna gecerek dykii kahramaniyla 6zdesim kuramaz. Yalnizca sorununu
yansitir ve bundan 6teye gecemez. Bu da onun bir sorunu ¢6zme sorumlu-
lugunu yiiklemekten kagmasina yol acar. Daha ¢ok da bu soruna kii¢iik yaslarda
ya da bilissel gelisimleri ¢cok sinirli olan bireylerde rastlanir.

Bibliyoterapi kullanimina gercekten gerek oldugunda, bu yontemin yarar
saglayacagina inanildiginda basvurulmali, 6n hazirliklar yapilmali ve siireg
yiritiliirken Bibliyoterapinin tiim asamalarinin gerceklestirilmesine 6zen gos-
terilmelidir.

Bu sinirliliklarin dikkate alinmasinin yani sira, bibliyoterapiyi kullanacak
0gretmen ve psikolojik danismanlara asagidaki 6neriler yararli olabilir (Jackson
& Nelson 2002):

1. Okumaktan hoslanmayan ya da kitap zevkini bilmeyen ¢ocuklara bibliy-
oterapiyle yardim edilemeyeceginin farkinda olunuz.

2. Her tiirlii sorunu olan ¢ocuklarin sagaltimi agisindan yararli olabilecek
kitaplar bulabilmek icin kitaplarin yalnizca basligini degil, konusunu anlaya-
bilecek kadar ayrintili okuyunuz.

3. Cocuklarin iyilesmelerine yardimci olabilecek uygun hikayeleri segme
konusunda onlara giivenin ve okumak icin zaman taniyin.

4. Givenilir bir basvuru kaynagi olun. Boylece zor zamanlarda 6gretmen
ve anababalar sizden ¢ocuklar icin kitap 6nerisi almaya gelebilsinler.

5. Cocuklar icin farkli konularda birgok kitap bulundurun.

6. Kitaplari okurken ¢ocuklarla konusun. Onlarin kitaplara olan hem kisisel
hem de edebi tepkilerini birbirleriyle paylasabilecekleri bir ortam yaratin.

7. Kendi okumadiginiz bir kitabi asla baskasina 6nermeyin.

8. Bir bireye, yalnizca kitaplar yoluyla yaklasamayacaginizin, onun sorun-
larini dykiileri kullanarak anlayip yardimci olamayacaginizin bilincinde olun.
Bibliyoterapi bireyi tanima ve ona yardim yaklasimlarindan yalnizca birisidir.
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9. Okuyucu icin, zengin etkinliklerin, temalarin ya da yogun etkilesimlerin
yer aldigi kitaplar secilmeli. Bu kitaplar onlarin zihinlerinde bir¢ok soru olus-
turabilmelidir.

SONUC

Bibliyoterapinin kullanilmasi konusundaki ¢alismalar, 6zellikle bu yéntemin
cocuk ve genclerle ¢ok farkliamaglara yonelik olarak uygulanabilecegini goster-
mektedir. Bireysel ve grupla psikolojik danisma uygulamalarinda yararlanilmasi
yani sira dzellikle ilk6gretimde kapsamli Gelisimsel Rehberlik Programlarinda,
sinif etkinliklerinde kullanilabilir.

Yontem, kullanilmasi kolay gibi goriinmesine karsin uygulayicinin bazi
yeterliklere sahip olmasini gerektirmektedir. Ozellikle psikolojik danismanlar,
temel psikolojik danisma siirecine yonelik teknik ve ilkeleri uygulamanin yani
sira; bilissel yaklasim basta olmak iizere, fenomonolojik yaklasim, Gestalt,
Adler’in bireysel psikolojisi, Frankl’in logoterapi, gibi farkli kuram ve yaklasim-
lara iliskin donanimlari ile siireci daha anlamli ve etkili hale getirebilirler.

Ogretmenlerin bu yéntemi, psikolojik danismanin miisavirliginde uygula-
masi 6nerilir. ilkogretimde 6gretmen ve danismanlarin, o dénemin gelisim 6zel-
likleri ve sorunlarina ydnelik kitap listeleri olusturmasi, bibliyoterapi
uygulamalari agisindan son derece yararli olabilir.

Sonuc olarak bibliyoterapi siireci ile 6ykii islevini tamamlamis ve bireyin
kendi dykiisiini yeniden olusturmasina katkida bulunmus olur.

Cocuklukta bizi uyutan, avutan, diisler dlemine yolculuga gétiiren masallar
simdi icimizdeki ¢cocuga ulasip onunla iletisim kurmamizi saglayabiliyorsa o
masal kahramani artik bizi uyandirip kendimizle yiizlestiriyor ve diisler ale-
minden gercege dogru yolculuga ¢ikariyor demektir.

GOkten li¢ elma degil, yiizlerce masal diistii. Siz kendi masalinizi yakalayin.
Masallarinizi hig yitirmeyin!
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COCUKLARDA OKUMA KULTURUND
GELISTIRMEDE EBEVEYN VE
OGRETMENIN ROLU

Prof. Dr. Biilent Yilmaz*

0z

Bu bildiride, okuma kiiltiiriine iliskin bir kuramsal ¢erceve cizilerek, cocuk-
larin okuma kiiltiirii edinmeleri ve gelistirmelerinde etkili olan bireysel ve
toplumsal etkenler iizerinde durulacaktir. Calismada, ayrica, okuma aliskanligi
Olgiitleri de verilecek, aile, arkadas cevresi, 6gretmen, okul, kiitiiphane,
kiiltiirel siirecler, toplumsal degerler, egitim-kiiltiir politikasi, ilkégretim prog-
ramlari, cocuk yayinciligi, televizyon-bilgisayar kullanimi baglaminda ebeveyn
ve dgretmenlere ydnelik dnerilerde bulunulacaktir.

Giris ve Temel Kuramsal Cerceve

Uygarlik siireci ve ilerici toplumsal degisimler, 6ziinde, toplumsal yasamin
bilgi ile ileri dogru tasinmasi/go6tiirilmesi anlamina gelir. Bir bilgi edinme ve
iretme araci olarak okumanin bireysel ve toplumsal 6nemi s6zii edilen “ileri

* Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bolimii Ogretim Uyesi
byilmaz@hacettepe.edu.tr
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gotiirme” ile iliskisi baglaminda diistiniilmelidir. “Bos zaman etkinligi/hobi”
olmanin 6tesinde algilanmasi gereken okuma kiiltiirii bir toplumsal gelisme
kaynagi ve 6l¢lisii olmanin yani sira, hem bireysel hem de toplumsal diizlemde
gelismis bir zihin/akil, saglikli ve gliclii bir kisilik, zengin bir ruhsal yapi, egitim-
sel basari, dilsel yeterlilik, estetik duyarlilik, yaraticilik ve elestirel bakis alan-
larinda katki anlamina gelir. Okumak, akli ve ruhu isleyen/besleyen bir
etkinliktir. Tipki birey gibi toplumun da bir akli ve ruhu oldugu varsayildiginda,
okumak toplumun akil ve ruh sagligini koruyan, gelistiren ve zenginlestiren
degerli bir eylemdir.

Okuma kiiltiirii, bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma
eylemiile iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Bir baska deyisle, okuma
kiiltiirli, s6zii edilen birey, grup ya da topluma ait yasam bi¢iminin “okuma”
alanina yansiyan bolimidiir. Kisaca, okuma kiiltiirii, okuma eylemine iliskin
bireysel ve toplumsal yasama bicimidir. Okuma kdltiirtiniin diizey ve niteligini,
yani 0zelliklerini ortaya ¢ikaracak baslica sorular sunlar olabilir:

¢ Kim okuyor, kim okumuyor?

® Kim, ne kadar okuyor?

¢ Kim, neden okuyor, neden okumuyor?

¢ Kim, ne okuyor, ne okumuyor?

¢ Kim, nasil okuyor?

¢ Kim, ne zaman okuyor, ne zaman okumuyor?

¢ Kim nerede okuyor, nerede okumuyor?

¢ Kim, okuyacagini nasil segiyor?

¢ Kim, okuyacagini nasil elde ediyor?

® Kim, okudugunu kiminle ve nasil paylasiyor? Paylasiyor mu?

Yukarida siralanan ve eklenebilecek kimi sorular bir toplumun okuma

kiilttirtine iliskin fotografi ceken ve bu gériintiiniin nedenlerine iliskin veriler
sunacak olan boyutlardir. S6zii edilen sorular yanitlandiginda bir toplumda

okuma kiiltiiriiniin asagida siralanan boyutlara sahip oldugu ortaya cikacaktir.
Bunlar:

Okuma kiiltiiriiniin;

1. Kiiltirel boyutu: Toplumun s6zlii-yazili-gorsel kiiltiir stirecindeki konumu
ve iilkedeki kaltdir politikasinin niteligi.
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2. Bilgi kiiltiirii boyutu: Bilginin, giinliik ylizeysel diirtileri karsilayan bir
tiiketim gereci mi, yoksa yasami kavrama ve ac¢iklamada organik bir arac olarak
mi algilandigi ve kullanildigi?

3. Toplumsal boyutu: Toplumun yerlesik yasama gegis ve kentlesme siireci
acisindan o6zellikleri. Okumanin, ne kadar “toplumsal deger” oldugu? Toplumda
egemen olan yasam bi¢iminin ne kadar akla dayali bir nitelikte oldugu?

4. Egitim boyutu: Toplumsal yapida yer alan 6rgiin ve yaygin egitim siste-
minin okuma kiiltiirinii yaratma ve gelistirme niteligine sahip, egitim poli-
tikasinin, 6gretim programlarinin ve 6gretmen niteliginin bu kiltiirii edindirme
siirdiirmeye uygun olup olmadig?

5. Siyasal boyutu: Ulkede diisiince 6zgiirligii ile ilgili sorunlar olup olmadig
ve ililkedeki siyasal yapilarin okuma kiiltiiriine yaklasim bigimleri.

6. Ekonomik boyutu: Okuma materyallerinin fiyatlari ile toplumun alim giicii
arasinda bir dengesizlik olup olmadigt.

7. Yayincilik boyutu: Okuma kiiltiiriinti yaratacak okuma materyallerinin
bicimsel ve icerik 6zelliklerini ciddiye alan, profesyonel bir yayin sektoriiniin
olup olmadigi.

8. Medya boyutu: Toplumda okuma kiiltiirinii yaratma ve gelistirmede
basili ve gorsel medyanin tutum ve yaklasimi.

9. Bireysel etkenler boyutu: Bireyin kisilik 6zellikleri, aile yapisi, okuma
konusunda ebeveyn ve 6gretmen tutum ve davranislari, ev, arkadas ve okul or-
tamlarinin okuma kiiltiirii acisindan niteligi.

10. Kiitiiphane boyutu: Ulkedeki kiitiiphanelerin okuma kiiltiiriinii yaratma
ve gelistirme giiclerinin ve niteliklerinin olup olmadigi.

Yukarida siralanan ve etki oranlarinin her toplum icin farkli diizeylerde ola-
cagini sdyleyebilecegimiz okuma kiiltiirli unsurlarinin bu konuda gelistirilecek
cesitli dlgeklerdeki politikalar icin dikkate alinmasi zorunlu gériinmektedir.
Ayrica, sozii edilen unsurlarin, dogal olarak ve hatta dzellikle, ¢cocuklarda
okuma kiiltiirtinii yaratma ve gelistirme cabalari icin de gecerli oldugu unutul-
mamalidir.

Cocuklarda Okuma Kiiltiiriiniin Yaratilmasi ve Gelistirilmesinde
Ebeveyn ve Ogretmen

Okuma aliskanligs; bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algiladigi
okuma eylemini siirekli, diizenli bir bicimde ve elestirel bir nitelikte gercek-
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lestirmesidir. “Diizenli olarak tekrar edilen ve otomatiklesmis davranislar”
olarak tanimlayabilecegimiz aliskanliklarin insan yasaminda edinilme siirecinin,
abartili bir anlatim gibi gériinse de, diinyaya gelme ile basladigi, bebeklik done-
minde 6grenildigi, cocukluk doneminde yerlestigi ve genglik doneminde de
pekistirildigi sdylenebilir. Diger aliskanliklar gibi okuma aliskanligi da ayni
siireclerden gecerek edinilen, giiclendirilen ve pekistirilen bir aliskanliktir.
Kuskusuz toplumsal aliskanliklarin biyolojik aliskanliklara gére daha zor ve
uzun siirecte kazanildigi ve korundugu bilinmektedir. Cok giiclii bir bicimde
yerlesmediginde 6zellikle toplumsal nitelikli aliskanliklarin zayiflama ve hatta
kaybedilme riski her zaman bulunmaktadir. Bebeklik ya da cocuk dénemi
kaginldiginda aliskanliklarin genglik ve yetiskinlikte artik edinilemeyecegi bil-
gisi genel olarak dogru olmakla birlikte “istisnai” 6rnekleri asan bir karsi du-
rumun da s6z konusu olabildigi gériilmektedir. Ozellikle, aliskanlik olgusunun
temel kosullarindan birisini olusturan “irade”nin yetiskinlikte daha giiclii ve
bilingsel igerikli olusu aliskanliklarin edinilmesi ya da birakilmasinda olanak
yaratabilmektedir. Dolayisiyla, olumlu bir okuma kiiltiirii yaratma ¢abasinin
hedef gruplari arasina dnceligi elbette bebek, cocuk ve genclere vermekle bir-
likte yetiskinleri de almak yanlis olmayacaktir.

2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyani “zayif okuyucu”, ortalama ayda 1 kitap
okuyani “orta diizey okuyucu” ve ayda 2 kitap ve daha fazla okuyani da “giiglii
(etkin) okuyucu” olarak adlandirmak yanlis olmayacaktir. Kalici olan ve hedef-
lenmesi gereken okuma aliskanligi diizeyinin “etkin okuyucu”luk oldugu acik-
tir.

Kuskusuz yukarida da siralanan pek ¢cok boyutunun olmasina karsin ¢cocuk-
larda okuma kiiltiirii olusturma ve gelistirmede bu ¢alisma kapsami icinde
ebeveyn ve 6gretmen agisindan degerlendirilmesi gereken noktalari kisaca
tartisabiliriz.

Cocuklarda Okuma Kiiltiirii ve Ebeveyn
Ebeveynin cocugun okuma kiiltiiriine iliskin biling, tutum ve davranislarini;
a. Okuma kiilttirtiniin cocuk icin dnemini bilmis/kavramis olma;

b. Cocugunda okuma kiiltiiriinii nasil olusturup, denetleyerek
gelistirecegi bilgisine/bilincine sahip olma;

. Okuyan birer 6rnek olarak ¢ocuklarina rol modeli olma nokta-
larinda toplayabiliriz.
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Bu cercevede, ebeveynler;

e Cocuklari dogmadan hazirlamaya basladiklari bebek odalarina
(bu olanaktan yoksun olan aileler ortak kullanim alanlarindan
birisine, 6rnegin salona) kiiciik bir kitaplik eklemeyi de unutma-
malidirlar.

® Cocuk dogduktan ve belirli bir algilama diizeyine geldigi donem-
den itibaren (6. aydan itibaren denebilir) ona resimli kitaplari
gostermeye baslamalilar, ilerleyen donemlerde, okuma-yazma
O6grenene kadar ona kitap okumayi, masal-oykii anlatmayi,
okuduklari dykiilerin resimlerini kitaptan gostermeyi siirdiirme-
lidirler.

e Kendileri de ¢ocuklarinin yaninda firsat buldukga kitap-dergi-
gazete okumalidirlar.

e Cocuklarini kitiiphane, kitabevi, kitap fuari gibi mekanlara
gotiirmeli, oralarda zaman gecirmelidirler.

e Cocuguna diizenli olarak kitap- dergi almalidirlar.

e Cocuklarina énemli giinlerde kitap da hediye etmelidirler.
Cocugunun arkadaslarina kitap hediye etmesini destekleme-
lidirler.

® Cocuguna okuduklari ya da ¢ocuk okuma yazma 6grendikten
sonra ¢ocugun kendi okudugu kitaplar hakkinda onlarla mutlaka
soylesmelidirler. Elestirici okumanin kaynagi bu soylesiler ola-
caktir.

e QOkumalari icin kitap se¢imi konusunda c¢ocuklarina, gerek
duyuyorlarsa 6gretmenleri ile birlikte yonlendirici olmalidirlar.
Cocuklarinin belirleyecekleriilgileri dogrultusunda, yaslarina, bu-
lunduklari psikolojik doneme, cinsiyetlerine vb. uygun nitelikli
kitap secimi yapmalari son derece dnemlidir.

e Cocuklarinin genel olarak etkin (sosyal) bir yasam bigimine
sahip olmalarina calismalidirlar. Etkin yasam bicimine sahip
cocuklarin kitap okumayi da bu yasam bicgiminin bir parcasi olarak
gordiikleri ve okuduklari bilimsel arastirmalarla ortaya konmak-
tadir.,

e Kitap okuma konusunda baskici ve zorlayici bir tutum son
derece yanlis olacaktir. Olciilii bir denetim ve 6zendirme gerekir.
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e Ozellikle ilkégretim déneminde okuma konusunu ¢ocugun yakin
arkadaslari ile ortak noktalari arasina sokmaya calismalidir.

e Cocugun da bulundugu cesitli topluluklar (akraba, arkadas, veli
toplantisi vb.) icinde, onu okudugu icin 6vmeli, bu nedenle ¢ok
sevindiklerini soylemelidirler.

® Cocugun televizyon izleme ve bilgisayar kullanma aliskanlik-
larini mutlaka denetlemelidirler. Bu denetim yasaklayici, zorlayici,
baskici nitelikte olmamali ve kitap-televizyon-bilgisayar tigliisiinii
dengeli bicimde birlikte gotiirme biciminde olmalidir. Bilgisayar
kullanim siire ve amacglari, izledigi televizyon programlari birlikte
belirlenmeye calisilmalidir. Yine elestirici ve segici bir tutum
kazanmasi icin bazi televizyon programlari ailece izlenmeli ve bir-
likte degerlendirilmelidir.

e Okuma kiltiirii konusunda ¢ocugun 6gretmenleri ile mutlaka
iletisim ve isbirligi icinde olmalidirlar.

Cocuklarda Okuma Kiiltiirii ve Ogretmen

Ogretmenlerin cocuklarda okuma Kkiiltiirii yaratma ve gelistirmedeki islev
ve rolleri anaokulu ya da ilkégretim (hatta ortaégretim) donemi ile birlikte
cocuk icin model olma o6zelliklerinden kaynaklandigi soylenebilir. Bunun
disinda 6rgiin 6gretimin bilgilenme temelli aliskanliklarin edinildigi en siste-
matik ve uzun siireli yer olmasi 6gretmenin bu konudaki roliinii ortaya ¢ikaran
bir baska etken olmaktadir. Ayrica, genellikle toplumsal nitelikli aliskanliklarin
ve bu arada onlardan birisi olarak okuma aliskanliginin kazandirilmasi igin
gerekli kosul saydigimiz aile biling ve duyarliiginin diisiik oldugu toplumlarda
bu konudaki beklentilerin 6gretmeni isaret ettigi, diger deyisle, gérevin biiyiik
Olciide 6gretmene diistiigii anlayisi yaygindir ve rol gerceklikte de 6gretmene
diismektedir. Bu konuda 6gretmenin yapmasi gerekenler de bazi noktalarda
ebeveynler ile cakismaktadir. Ogretmenin cocuklarda okuma kiiltiirii olusturma
ve gelistirme konusunda yapabileceklerini kisaca siralayacak olursak;

Osretmen;

e Okuma kiiltiiriiniin cocuk icin zihinsel, ruhsal, egitimsel ve es-
tetik islevinin ve 6neminin farkinda olmalidir.

® Sozi edilen bu kiltiiriin ©6grencilerde yaratilmasi ve
giiclendirilmesinde ne yapmasi gerektigi bilgisine sahip olmall,
bu bilgisini giincel tutmalidir.
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e Ogrencilerde okuma kiiltiirii yaratmanin yalnizca ilkégretim ya
da Tiirkge-Edebiyat 6gretmenlerinin gérevi oldugu yanilgisi icinde
olmamalidir. Bu konuda, 6rnegin matematik ya da fizik 6gret-
meninin de en az sozii edilen 6gretmenler kadar sorumlulugu
oldugu bilinmelidir.

® Tipki ebeveyn gibi o da 6grencilerine okuma kiiltiirii gelismis
bir model olmalidir. Okumayan bir 6gretmenin okuyan 6gren-
cilere sahip olma olasiligi iyi bir model 68retmene gore daha
diisiik olacaktir.

e Sinifta iyi ve islevsel bir sinif kitapligi olusturmalidir.

e Ogrencilere okuma Kkiiltiirii kazandirmada giiclii bir okul
kiittiphanesinin katkisi biyiik olacaktir.

e Ogrencilerine elestirel okuma becerisi kazandirmak icin onlarla
okuduklari kitaplar hakkinda sinifta tartismalidir.

e ilgi alanlari ve diizeylerini bildigi 6grencilerine kitap seciminde
mutlaka yardimci ve yonlendirici olmalidir.

® Okulda okuma kliipleri kurma, ortak okuma etkinlikleri gercek-
lestirme konusunda ¢aba harcamalidir.

® Okuyan ve okumayan 6grencilerini bu konuda farkli bigimlerde
gilidiilemelidir.

e Ogrencilerine ceza olarak kitap okutmamali; kitap okumayi 6dev
havasina sokmamali ve bu konuda 6lciilti bir zorlama iginde ol-
malidir.

e Ogrenci aileleri ile bu konuda da iletisim icinde olmalidir.

e Ogretim programlarinda yer alan serbest okuma saatlerini ders
amacli kullanmamali ve bu okuma saatlerini 6grencileri icin zevkli
ve rahatlatici bir duruma getirmelidir.

e Okuyan Ogrencisini zaman zaman overek, kitap ile odiil-
lendirmelidir.

® Hece ve sozciiklerin mekanik okunmasini degil, anlamayi 6ne
¢ikaran okuma yontemini tercih etmelidir. Ayrica, okuma-yazma
0gretiminde ciimle yonteminin okuma aliskanligi agcisindan daha
tercih edilir oldugu sdylenebilir.
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¢ Tek bir diislince biriminden olusan ciimleleri “ag-oku, kapat-
konus” yontemi ile okutma alistirmalari yaptirmalidir.

e Ogrencilerde sesli-sessiz okuma dengesini iyi ayarlamalidir. (9-
10 yas sessiz okumaya baslangic iyi sayilir.)

¢ Tek okuma-toplu dinleme ydntemini uygulamamalidir.
® Her 6grencinin okuma aliskanligi gelisimin yakindan izlemelidir.

e Ogrencinin sinifina gore kitaplardaki resim-yazi oranina, punto
biyiikligiine (16-14-12 punto) ve satir uzunluguna (5-8 s6zciik)
dikkat etmelidir.

e (Ogrencinin okuma hizini artirmaya calismalidir. Hizli okuma
okuma kdltiiriinii olumlu anlamda etkileyen bir beceridir.

¢ Her 6grencisinin hangi tiir okuyucu (romantik tip, gercekgi tip,
entelektiiel tip ve estetik tip) oldugunu ve hangi okuma tiiriinden
(bilgi verici okuma, gerceklerden kagis i¢in okuma, edebi okuma
ve kavrayici /felsefi okuma) hoslandigini izlemeli ve belirleme-
lidir.

® Gelismis {ilkelerde okuma kiiltiirii igin ilkogretim asamasinin
gec kalinmis bir donem olacagi yaklasimi giderek giiglenmektedir.
Bu gerekceyle de kres, anaokullari ve ana siniflarinda gergek-
lestirilen “okumaya hazirik” egitiminin okuma kiiltiiriind
gelistirmeyi dikkate alan nitelikte olmasina ¢alismalidir.

Sonug

Giiclii ve nitelikli bir okuma kiiltiiriiniin demokrasi kiiltiiriinii besleyecegi,
lilke yonetimine ve toplumsal degisime dogru diisiinme ile miidahale eden
etkin bir toplumun yaratilmasina dogrudan katkida bulunacagi agiktir. Bunun
Turkiye icin gerekliligi ve aciliyeti ise toplumsal sorumluluk sahibi herkesin ize-
rinde bir kez daha diisiinme ve bu dogrultuda davranma zorunlulugunu artir-
maktadir. Bu konuda hedeflenmesi gereken ilk grubun cocuklar olacagi da
gbzden kagirilmamalidir.
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ANADOLUDAN GOCUK SESLERI

Sevim Ak*

2000 yilindan beri ODTU ve ILKYAR vakfiyla birlikte siiregelen yolculuk-
larimizda ¢ocuklara dykiiler okudum, onlarin 6ykiilerini dinledim. Kitaplarla bu-
lusamamis kdy ¢ocuklariydi onlar; anlattiklar ykiiler hayallerini, 6zlemlerini,
bugiinkii yasamlarini tasiyor; bana saf, icten diinyalarinin kapilarini araliyordu.
Okullara 750 kitaplik kiitiiphaneleri ¢ocuklarla birlikte kurduk. Bugiin sizlere
bir iletisim etkinligi olarak gérdiigiim kitap tanitim ve dyki okuma etkinligin-
deki cocuklarin en i¢ten hallerini kendi dillerinden aktarmayi istedim:

Koy ¢ocuklari sézellikten okur yazarliga gegmeden 6nceki donemde masal-
lari taniyorlar. Evlerde hala ailenin biiyiikleriyle birlikte- 10-12 kisilik hatta daha
genis ailelerin icinde- yasiyorlar ve bu genis aile yapisi icinde kusaktan kusaga
aktarilan, kiiltiirel dokunun bir par¢asi olan masal gelenegi-eskisi kadar etkin
olmasa da- hala var. Dilden dile tasinan bu masallarla, s6zlii edebiyat diriinleri
yoluyla kusaklar arast iletisim kuruluyor.

Okuma egilimlerini gérmek icin 6n goriisme yaptigimiz cocuklarin cagdas
cocuk yazarlarini tanimadigini, en cok Pamuk Prenses, Ali Baba, Keloglan, Nas-
rettin Hoca, Cizmeli Kedi Masallar gibi kisaltilmis ve bol resimli kitaplari bildik-
lerini, ders kitaplarinda okuma parcalari bulunan yazarlarin eserlerini
taniyabildiklerini gérdiim.

* Yazar
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Cocuklar ¢cogu kdyde kitaplara biiyiik kent cocugu kadar kolay ulasamiyor-
lar. Elden ele, evden eve ulasim s6z konusu... Kitap okuyan bir imami, muhtari,
0gretmeni, hemsiresi varsa, o kdyde bir kiiciik kitaplik olusabiliyor. Cocuklar
en ¢ok kardeslerinin ve kendilerinin ders kitaplarindaki okuma parcalarini ve
eve cesitli yollardan giren kitaplar yas farki gozetmeden okuyorlar. Baba ve
agabeyler biiyiik kentlerde ¢alisiyorlarsa kdye gelislerinde kitap getirebiliyor.

Koy cocuklarinin ¢ogu, yazlari Kuran kursuna gidiyor, hocalarin
kiitiiphanelerinden ve camilerden aldigi kitaplari okuyorlar. Bu kitaplar da agir-
likli olarak peygamberlerin ve eslerinin hayati, evliyalarin hayatlari, dua, mu-
cize kitaplari oluyor. Okul doneminde kitap-¢ocuk iliskisini gelistirecek tek kisi,
ogretmen olarak goriililyor. Ogretmenin kitaba ilgisi varsa, cocuk edebiyatini
izliyorsa bir sinif kitapligi olusturma g¢abasi icine giriyor.

Yaratici okuma etkinliklerimizi 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. siniflarda gerceklestirdik.
Cocuklarin metnin icine girip diisiinmelerini, kahramanlarla zaman zaman
0zdeslesip kimi zaman da tartismalarini, elestirel bir gozliikle bakabilmelerini,
kendi diisiincelerini ve hayallerini ifade etmelerini istedik. iki dilli gruplarda
¢ogu zaman okudugunu anlama asamasinda kaldik..

Cocuklar hayal giiclerini kullanma konusunda tutuk davraniyorlardi.
Baslangicta hayal kurmanin sagma sapan, yararsiz bir is oldugunu, insanlari
kotii yollara gotiirebilecegini savunanlar bile ¢ikiyordu. Ders kitaplarinda ve
ogreticilik yani agir basan kitaplarda iyi-kétli ayrimina, geleneksel aile
yapisinda itaatkar ¢ocuk figiiriine alismis ¢ocuklar, dykiilerimizin kahraman-
larint iyi, cok iyi kalpli... gibi sifatlarla tanimlamaya egilim gosteriyorlardi. Ku-
rallarin disina ¢itkma egilimindeki kahramanlari sevseler bile o kétii biri,
yaramaz, zehirli...gibi sozlerle tanimliyor, anlamayi reddediyorlard. ikinci dil-
leri Tiirkge olan gruplar metinle ilgili sorulara adeta ezberlemis gibi 6ykiideki
tiimcelerle karsilik veriyorlardi. Erkekler, erkek egemen kiiltiiriin etkisiyle daha
itaatkar bir tutum sergilerken, bazi zorluklari asmis kizlar yasamlarini daraltan
¢emberleri kirmak icin miicadeleye yatkin olduklarini agikca belli ediyorlardi.

Diis giiciiniin sinirlarini sonuna kadar zorlamalari gerektigini belitmeme
karsin seriiven, basari, 6zgiirliik, baskaldiri dykiileri s6zii edilemeyecek kadar
az ¢ikiyordu. Gozlerini agtiklari cevrenin gercekleri, sorunlari icinde diisiinmeye
calisiyorlardi. Hayal giicleri kendi yasamlariyla sinirliydi. Ustesinden gelebile-
cekleri, en kolay gerceklestirebilecekleri seylerin hayalini kuruyorlardi. Gele-
cege korkuyla bakiyorlardi. Ailelerini kaybetmekten, onlardan uzaklasmaktan,
koylerinden ¢ikmaktan korkuyorlardi. Cocuklar kiiciik yasta meslekleriyle ilgili
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tercihleri yapma egilimindeydiler. Hayal giiclerini ¢alistirmalarini, hayallerine
kanat takmalarini istedigimde ucuk kagik diisler kuramiyor, ¢ogunlukla gele-
cekte ne yapmak istediklerini siraliyorlardi. Doktor olmayi diisleyen ¢ocuklarin
¢ogunun koyiine o giine kadar hi¢ doktor gelmemisti. Kiz cocuklar 6gretmenlik,
hemsirelik gibi mesleklere egilim gdsteriyorlardi. Erkeklerin génliinde polis,
doktor, jandarma, asker, avukatlik meslekleri yatiyordu. Polis olmak isteyen-
lerin bir kismi macera sevdiginden, televizyon dizilerinin etkisiyle bu karari
verdiklerini sdylerken kimi haksizliklarla miicadele etmek igin, kimi vatani diis-
manlardan kurtarmak icin gibi gerekcelerle bu meslegi sectiklerini soyliiyor-
lard1.

Okullardan anektodlar:

Hatay Kirikhan YiBO’da 2006-2007 6grenim yilinin ilk giiniindeyiz. 1965’ te
kurulmus, 25 kéyden 600 6grenci alan okulun kapisindan, yeni baslayacak
cocuklar girmekte zorlaniyorlar. Ruhlari evle okul arasinda kalakalmis.
Bahgedeki banklarda diz dize oturmuslar; gozleri nemli, hareli. Oyunlara, tatli
sozlere, gidiklamalara, komik fikralara, her tiirden saklabanliga pabug birak-
miyorlar. Kirmizi pabuglu, lacivert corapli kiz yerinde kipir kipir. “ilk giinliikler”
e benzemiyor, acti mi agzini sustur susturabilirsen...

“6 kardesiz. Kimi evli, kimi okula gitti. Evde kimse kalmamis, ha... Sikildim
ben de, ilk giinden gidecem, diye tutturdum.”

Anne evde tek basina kalmis. So6zii ona getirse mi getirmese mi bilemez
hallerde...

“Dilisiinmeyecem onu. Aklina getirmezsen, 6zlemezsin,”
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Gegen yil kdy okuluna yazilmis. Kitap, defterlerini kaybetmis, esyalarina
sahip ¢ikamamis, altina kagirmis, okuldan almis annesi.

“0 vakit ufaktim. Simdi biiytidiim. Ayakkabilarim 36 numara.”

Oteki birinci sinif 6grencilerinden giivenli, bilmis bakiyor cevresine. Ben de
okumayi soktiigiini diisiinerek Ugurtmam Bulut Simdi kitabimin kapagini uza-
tiyorum dniine. Harflere parmaklarini siiriiyor,

“Bak... Ne yaziyor burada, séyleyeyim sana: Okumak cok iyidir, faydalidir.
Okursan bilgili adam olursun...yaziyor..” diye basliyor kosullanmis bilgilerini
dokmeye.

Aci aci giilliyorum. Sevebilecek mi bu ¢ocuk okumayi?
Isil okullu olmanin 6nemini taa o yasta kavramis.

“Abim okumayacam dedi, okuldan gikti, iste calisti telef oldu, yeniden okula
basladi. Babam ablami olgunlasti diye okuldan aldi, ablam iki yil agladi. Bu yil
0gretmene gitti, yeniden okula kaydoldu.”

Kangallar kdyiinden gelmis. Tatili cocuk bakiciligl, ineklere buzagilara
cobanlik etmekle ge¢mis. Koyiinden bir doktor ¢ikmis. O da doktor olmayi sok-
mus diislerine.

“Cocuk bakimini seviyorum. Cocuk doktoru olacagim. Geceleri carsafima
beyaz onliik niyetine sarilirnm. Hastalari, 6ziirliileri anlatan hikayeler bulursam
okurum.”
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Ceylan ela gozld, ince, uzun, giizel bir kiz. Suriye —Halep dogumlu. Annesi
Suriyeli. Halep’ten 4 yasinda gelmis. Tiirkce 6gretmeninin etkisiyle duygularini
siirle ifade etmeyi 6grenmis. Cocuk, ergen psikolojisi ve egitimiyle ilgili kitaplar
okumayi severmis, avukat olmayi diislermis.

“Bu yaz ne mi okudum? Canan! Kendini Arayan Kadin! Aradigini Bulan Kadin!
Benim kendimi kesfetmemi sagladilar...”

Okulun kiitiiphanesindeki kitaplarin ¢cogu 1965-85 baskisi. 2000 den sonra
alinan kitaplar A. Giinbay Yildiz, Necati Sepetcioglu, Vehbi Vakkasoglu gibi
yazarlarin dizi kitaplar.

1960-1965 yayim tarihli MEB vyayinevinden klasikler (Karamazof
Kardesler..vs)

Hz. Muhammet’in Hayati

Babiir

Ariflerin Menkibeleri (MEB 1966)

Yaradilis ve Tiireyis

Mukaddime

Mevlana ve Mesneviler lizerine bir ¢cok kitap

Remzi Kitabevinden Klasikler

Atatiirk Kitaplar Béliim{inden:

Nutuk

Atatiirk Ansiklopedisi

Tek Adam

Tarih-Cografya Kitaplan Béliimiinden:

islam tarihi- Bahriye Ugok

ilk Miisliiman Tiirk devletleri-Cagatay Ulucay
Tiirk Milliyetciligi ve Karsi ideolojiler

Egitim ve Cocuk-Genglik Kitaplarindan:
Milliyetgi Egitim Sistemi

1000 Temel Eser-Kiiltiir Bakanligi

Cile- Necip Fazil
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Konak, Kilit, Ebemkusagi, Giindéniimii...(dizi) -Necati Sepetcioglu (irfan
yayinlari)

Ekinler Yeserince, Dallar meyveye Durdu, Figan, U¢ Deniz Otesi-A. Giinbay
Yildiz

TIMAS yayinlarinin kitaplari

Maneviyat Diinyamizda iz Birakanlar
Yeniden Doganlar, Nesil- Vehbi Vakkasoglu
irsad Ekseni- Fettullah Giilen

Sevgili Peygamber- Tiirkiye Gazetesi yayini
Asa’nin Giicii- Can Alp Giiveng

Yayladagi YiBO’dan Kiibra 6. sinif 6grencisi. 5 kardesler. Kendinden biiyiik-
lerin hepsi evlenmis. Babasi demir ¢elik fabrikasindan emekli olmus. Yazi kegi
otlatarak gecirmis. Babasi onu kegilerin yanina verdiginde heybesine bir kitap
ativerirmis. Roman, hikaye, ders kitabi.

“Ganga’yl, Kiil Kedisini okudum, test sorusu ¢6zdiim daglarda.”

Sadiye 8. sinifta. 7 kardesler. Abi ve ablalari en fazla 8. sinifa kadar oku-
muslar. Duru yiiziiniin gézleri donuk.

“Beni 8’ den sonra okutmayacaklar. Annem zeytine gidecek, evde kimse
kalmayacak. Babama hizmet gerek. Televizyonumuz da patladi. Yenisini alma-
zlarsa dizi de seyredemeyecez. Kitap deyince ders kitabi anlariz...canim sikilinca
agabeyimin kitabindan bir hikaye okurum.”

Meryem avukat olacakmis.

“Kurtlar Vadisi dizisindeki avukat Elif’in hayraniyim. Avukat ¢ikayim gide-
cem yanina, senin yiiziinden oldum, diyecegim.”

Okulda gecen yillar hirsizlik yayginmis.

“Okul korkusu olustu ben de. Sihlara gétiirdii ninem. Muska yapti, okudu
tifledi adam. Muskayi fanilama takti. Bu muska iistiindeyken kim iistiine basar,
listiinden gecerse etkisi kaybolur, dedi. Aptal gibi evde anlattim. Ablam
ayagima basti, arkadaslarim iistiimden atladi, yine korkum depresti.”

Bir gece kara yilan girmis diisiine.

“Sthlarin yilaniydi. Korkudan beladan koruyan yilan. Sihlarin yilani bozul-
mus muskalari ¢ozermis. O geceden sonra yine korku morku kalmadi. Korku-
larini yenen ¢ocuklarin basindan gecen oykiileri okumayi severim.”
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Yayladagi YiBO’daki éykii etkinliginde okudugumuz dykiiden cagrisimlarla
yeni dykiler kurmaya calisiyoruz.

Bir kiz sz istiyor. Basliyor kurulmus makine gibi 6ykiisiini anlatmaya:

“Iki arkadas varmis... birinin basi acik, 6tekinin kapaliymis. Basi acik
cocugun ailesi basértiilii kizla arkadaslik etmesini engellemis. ki canciger
arkadasin yollari ayrilmis. Yillar sonra iki arkadas hastanede karsilasmislar.
Basi acik olan bobrek hastasiymis, bobrek bulamazsa 6lecekmis. Basi 6rtiilii
arkadasi ona bdbregini vermis, hayatini kurtarmis.”

Kiz anlatirken arkadaslari yiiksek sesle sdyleniyorlar. Ne demek istediklerini
anlamiyorum. Biri elini kaldiryor:

“Ogretmenin bu 8ykii onun degil! Sirlar Diinyas’nda oynandi. Hile yapiyor!”

Bisikletli Postaci 6ykiimdeki bisiklet ¢ocuklari bisiklet 6ykiisii yazmaya
yoneltmisti simdi de.

Cocuklar bisiklete bir ad takmak istediler 6nce.
“Azraill”

“Allah’in kulu!”

“CAMI”

Sasirmistim. CAMI adli bisiklet olur mu, dedim.

“Olur,” dedi parmagini burnumun ucunda sallayan oglan.”Cebrail, Azrail,
Mikail, israfil’in bas harfleri CAMI...”

“Simdi de bisikleti siisleyelim mi? Ne tiir siisler takalim,” dedim.
“Arka 1s18in Ustiine Bismillah! yazalim.”

“Allahim beni koru!”

“0 simdi asker!”

Bu okulda da kiitiiphanenin kitaplari cogunlukla 1960-65 baskisi. Yeni kitap
hi¢ yok. En yeni kitap 1981 baskisi.

Yayladag YIBO Kiitiiphanesinden:

Genel:
Abide sahsiyetler- Semiha Ayverdi
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Kutsal Mahpus-Necati Sepetcioglu

Gecitteki Ulke-Necati Sepetcioglu

Bir biiyilii Diinya ki-N. Sepetcioglu

Bugday Kamyonu-N. Sepetcioglu

Ucler, Yediler, Kriklar, Cati, Konak, Daragaci, Sabir (dizi)- N. Sepetcioglu
Ve Canakkale’den Déndiiler(1-2-3) Necati Sepetcioglu
Dénemeg- Mustafa Miyasoglu

Umit Oykiileri_ Selim Giindiizalp

Akasya ve Mandolin-Mestafa Kutlu(DergahY)

Bir Yudum Hikaye: Asim Yildirim (Timas)

Asuman ile Zeycan- Saadettin Kaplan

Baskin- Yavuz Bahadirlioglu (Nesil Y.)

Tuzak- Yavuz Bahadiroglu

Y. Sultan Selim Caldiran’da- Ahmet Efe

Kemalettin Tugcu kitaplari serisi-Damla Yayinlari
Peyami Sefa Kitaplari serisi- Damla Yayinlari

Diinya Klasikleri- Gothe, Kafka, Gorki, Necip mahfuz...vs (Bordo- Siyah
yayinlarr)

Ahirete inaniyorum-Yasar Kandemir
Allah’a inaniyorum-

Kadere inaniyorum- Yasar Kandemir

Peygambere ve Kitaplarina inaniyorum- Yasar Kandemir

Eglenceli Bilgi Dizisi- TIMAS

Oldiiriicii Matematik-Timas

Sasmaz Olciiler...vs...dizi--- TIMAS Y.

Atatlirk Diyor ki! (MEB-1981)

Klasikler (MEB)

Kuran

Kiitiiphanenin sandalyeleri kirilmis, arkaliklari kopmus. Duvar kdselerini
oriimcek aglar biiriimiis. Ogrenci velilerinden biri duruyor yanimda. Kiitiipha-

nenin tozu, pisi, kirik-dékiikligli onu hig rahatsiz etmiyor, belli. Okulun temi-
zligini dve Ove bitiremiyor.
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“Biz okul okul dolastik bu okulu segtik. En temizi, tertiplisi bu.”

ILKYAR’n getirdigi kitaplari raflara yerlestirdim, ders arasinda cocuklari
kiitiphaneye davet ettim.

Cocuklar hemen eski kitaplara yoneldiler. Israrla kitaplar burada dememe
karsin ¢ocuklarin rotalari degismiyordu. Eski kitaplarin 6niinde duruyor, kitap-
lari korkarak elliyorlardi.

Baktim, anlatamiyorum, tek tek ellerinden tutup, yeni kitaplardan olusan
kitapligin 6niine getirdim. Cocuklarin istisnasiz tepkisi,

“Aaa! Bize yeni kitap mi getirdiniz? Bize hep kullanilmis kitap verirler,” oldu.
Kizlardan biri eski, kara ciltli kitaplardan birini tutmus,

“Yeni kitaplar okuyayim, bunlari bile okurum sonra iistiine,” diyordu yanin-
daki arkadasina.

2000 yilinda acilmis, 800 égrencili IMKB Fevzipasa YiBO’nun genis mekanli
kiitiiphanesinde Bilim-Cocuk, Bilim-Teknik dergileri acik raflari doldurmus. Ki-
zlar, Fakir Cocuklarin Unlii Oluslarinin Oykiisii, Basari dykiileri adli kitaplari en
¢ok okuduklarini séyliiyorlar. Kitliphanenin ortasinda icleri kitap dolu, agz
acik koliler duruyor. Yeni alinmis bu kitaplara bakiyoruz beraber; Cocuk klasik-
leri, Peygamber Oykiileri, Dinimi Ogreniyorum, Neseli Tarih, Cenk Oykiileri, Eg-
lenceli Bilgi dizisi ...

“Afrika’ya gitmek isterim. Orada hasta, a¢ cocuklara bakmak isterim,” diyor
Meryem. “Uzaya da gitmek isterim. Ama yillar alirsa diye korkuyorum. Ben
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donene kadar anneme-babama bir sey olursa ya... Sizin gibi kitap yazmak is-
terim abla... kdylere gidip hikaye okumak isterim. Cok ¢ocuk dogur abla!
Tiirkiye’nin niifusu azaliyor. Deprem oluyor, kus gribi oluyor, kéyde ¢ocuklar
sapir sapir dliiyor, niifusumuzu ¢ogaltmaliyiz ki kolay kolay diismanlara ye-
nilmeyelim. Kitap mi? Elime ne gecerse okurum.”

Meryem’in babasi ¢oban. 2 kardesler. Kardesi ikinci sinifa gidiyor. Hemsire
olmayi kafasina koymus.

Ali giileg yiiziinii sokuyor aramiza,

“Okusam asker olmak isterim. Askerin siiksesi, forsu ¢coktur. Ama babam
okutmayacak beni. 8 den sonra Antep’teki akrabalarimizin yanina génderecek.
ise kosacak. Kahramanlik, savas, tarih hikayelerini déner déner yeniden oku-
rum.”

Giilsiim 11 yasinda.

“Koy okulunda 5. sinifa kadar okudum. Bu okula yeni geldim. Yatili okulda
ogrenciler bicaklaniyormus sdylentisi var, diye ablam 6nceden geldi okulu
gordii. Okula alisamadim daha... Yerlestigimiz odayl bulamadim sabah. Dort
dondiim.”

islahiye’de yasamak istermis.
“Kaleminin ucu mu bitti, hemen bulabilirsin orada.”
Kitaplarla arasi hos degilmis. Resim yaparken kendini unuturmus.

“Bebek resmi yaparim... Kendi bebegimi hayal eder eder ¢izerim... Bir de
evimizin insa insaat resimlerini yaptim.”

Babasi usta tutmus, kdyde bir ev yaptirlyormus.

“Evimiz ¢ok dokiintliydii. Yeni evde daha iyi yasariz. Bizim kdy okulunda yaz-
lar1 diigiinler yapilir. Okullar acilmadan koyiin ¢ocuklari, gencleri, kadinlar
gider, okulu bir giizel temizlerler. Copleri toplarlar, kirlk masa, sandalyeleri
tamir ederler. iki 6gretmeni var, Tertemizdir hep... Burasi bizim kdy okulu kadar
temiz degil...”

Soylesimizin sonunda ¢ocuklar bana sarildilar, hadi, dediler birlikte resim
cektirelim.

Kizlar yanaklarima opiiciikler kondururken, okuyun kizlar, okumayi birak-
mayin, dedim.
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“Merak etme abla okuruz. Hicbir sey olamazsak abla, yazar oluruz! S6z
veriyoruz sana!”

Kahramanmaras Merkez YiBo’nun 600 &grencisi var. 3. sinif 6grencilerinin
arasinda 11 yasinda olanlar dikkatimi ¢ekiyor. Okula iki, {i¢ yil ge¢ yazilanlar
varmis meger. Niifus kagidi 9-10 yaslarinda ¢ikarilmis ¢ocuklarin sayisi hi¢ de
az degilmis.

“Yoksulluktan hi¢ okula gelememisler var abla... Biz de okur muyuz, bilmi-
yoruz,” diyor kizlar.

Cocuklarin dnliikleri okulun ilk giinleri olmasina karsin toz icinde,yirtik,
sokiik, renkleri atmis.

Muserrefler 5 kardes. Kaynar koyiinden. Bu okula ilk geldiginde cok zorluk-
lar cekmis. Giinlerce goziiniin yasi dinmemis.

Ben din kiiltiirii 6gretmeni olacagim. lyi, gelismis bir kdyde calisacagim.
Oraya anne-babami da gétiirecegim.”

“Neden din kiiltiiri?”

“En ¢ok o derste 6grendikleri aklimda tutabiliyorum. Adem peygamberin
hayatini sorun, anlatayim size. Nasil cennetten kovulmuslar, bilirim. Dua adi
soyleyin, su gibi okuyayim. Her sene kuran kursuna giderim.”

Din kiiltiirii gretmeninin anlattiklarini masal dinler gibi dinlemek hosuna
gidermis.

“0 bize’ birine yardim edersen, biri de sana eder,’ der, denedim, dogru ¢ikti.
Bir adam diisiiniin der, kirk kere hacca gitmis ama eli hi¢ hayra gitmemis. Bu
adam mi iyidir? Yoksa yola diismiis, yolu kapamis tasi kaldiran mi? ‘Hacca
giden’ dersin, di’mi abla? Degil, ‘6teki adam iyidir,” der 6gretmenimiz. Ben yolda
tas goérsem, diken goérsem kaldirinm. Ust kattaki yasli —fakir komsularimin
odun-kémiriind tasirim. Yikanacak ¢camasirlari var miymis, sorarim. Ekmek-
lerini, siitlerini alinm, pazara giderim.”

Kapi komsularinin kocasi 6lmiis, cocugu seker hastasiymis. Koylerinde Koz-
dagi denen bir tepe varmis. Orada bir evliya yasamis. Suyu sifaliymis.

“Hastaligi olan oraya ¢ikar. Yan komsunun oglu da bazen ¢ok fenalasir, te-
peye ¢ikinca iyilesir. Evliya bazen dagdan daga atlarmis... 1sik seklinde goriiliir-
miis. Ben siniizitim icin ¢iktim, gecti. Kansere, vereme iyi gelen sakiz satiyorlar
orada. Annem korkuyor kotii hastaliktan, o sakizdan ¢igniyor. Recep diye bir
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yer daha var. Oraya dilegin olunca giysini, saatini, parani birakirsin. Dilek
agacina ¢aput baglar, dilek tutarsin. Ben de bagladim, meslegim olsun, dedim.
Bir de gizli bir dilegim var, onu séylemem.”

Miiserref ailesini ¢cok 6zliiyor, evdekiler ne yapiyor merak ediyor. Evde 8
kisiler.

“Saat saat diisiiniiyorum. Simdi mallari yemliyorlardir. Dedem yukari kattaki
odasinda yatiyordur. Hig disari ¢ikmaz. Yemegini odasina getiririz. Yer, uyur,
rilya goriir, bir onu anlatir.”

Kitap okurken, televizyon kumandasi elindeyken baska diinyalarda gezin-
meyi ¢cok severmis.

“Din kitaplari, peygamberlerin hayatlari beni alir gotiiriir. Televizyonda en
¢ok haberleri izlerim. Adak, Sahte Prenses kacirmadigim diziler. Sirlar
Diinyasr’nin yeri ayri tabii...Uzun uzun okumaktan sikilirim..Keske biitiin kitap-
larin dizilerini yapsalar da kurtulsak.”

Muserref elbezi, atki, kazak 6rmeyi ¢cok severmis. El isi dokurken hayal ku-
rarmis.

“Maras’ta evimiz olsun, isterim. Ninem 6lmemis olsun isterim, fakir ¢ocuk-
lari okutmak isterim, arkadasim Fadime’ye giizel bir hayat isterim, ¢cabucak
bliyiimek isterim.”

“Yatili hayatini sevmiyorum,” diye atiliyor Erennur. “Aileyi 6zlemek ¢ile ¢ek-
mekle ayni. Eve taa bir ay sonra gidecegim. Sen benim icimdeki 6zlemi hayal
edebilir misin, abla? lyi ki bize kitap okudunuz, 6gretmenim. Okurken kitabin
icinde yasiyor gibi oluyor insan. Derdini unutuyorsun. Kendi basina okurken
sikiliyor insan, baska seyler diisiiniiyor, kendini veremiyor... Biri okusun, biz
dinleyelim, daha iyi.”

Rabialar 6 kardes. Abisi insaatlarda ¢alisiyor. Babasi cift¢i. Pazar pazar
dolasir, tirettigini satarmis.

Tatilde eline gecen kitabi okumus. Ne mi ge¢mis?
“Kirmizi Baslikli Kiz, En Giizel Dini Hikayeler.”

Kdyiinde hasta ¢okmus. Yasli sayisi fazlaymis. Annesinin romatizmasi var-
mis.

“Hastalar her hafta Maras’a tasinirlar. Keske kdyiimiiziin doktoru ben ola-
bilsem!”
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Yanindaki arkadasi sessiz bir kiz. Onun 10 kardesi oldugunu sdyliiyor Rabia.
iki ablasi evlenmis, bes kardesi okuyormus.

“Annem, ‘okursaniz sizi otuz yasina kadar satmam,’ diye s6z verdi. Bizim
koyde 12-13 yasta so6z veriliyor, 14-16 yasta nisan, 18 de evlendiriliyor kizlar.
Okursam roman, siir degil, adamakilli ders kitabi devirmek, problem ¢6zebilmek
isterim.”

Cocuklarla hep beraber kiitiiphaneye gidiyoruz. Kiitiiphanenin kitaplari agir-
likli olarak 1960-81 baskisi. En yeni kitap 1993 baskisi. Kitapliktaki kitaplara
cocuklarla birlikte bakiyoruz. Kuran Tefsirleri, islam Fikihi, islam Alimleri An-
siklopedileri, Ebusuud fetvalari, Hayatus’u... gosteriyor ¢ocuklar. Cocuk
diinyasina seslenen kitaplar yok aralarinda. Agirlikli olarak 1960-81 baskisi
MEB yayinlari. (En yenisi 1993 baskisi)

Kitiiphaneden Se¢meler:

Biiyiik Kuran Tefsirleri-16 cilt

islam Fikihi

islam Alimleri Ansiklopedisi

Biiyiik islam Tarihi

ihyavulumiddin-imam Gazali

Sahih-i Miislim

islam Fikihi (Hikmet yay)

Riyaziis Salihip Terciimesi

Biiyiik insanlar

Ebusuud Fetvalari

D6rt Mezhebin Fikih Kitabi

Haci Siileyman Efendi- Sadi Borak

islam Ahlaki- [hlas Yayin

Hak yolunun Vesikalari

islam Kiiltiirtiniin Garb1 Medenilesmesi

islam tarihi(11 cilt)

Hayatus (4 cilt)
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Cocuklarla edebiyat etkinliginde dykiiler yaratma ¢abasina giriyoruz. Cocuk-
lar onlari neseli konulara yonlendirmeye ¢alissam da anne-babasi 6lmiis, asiri
yoksul ¢cocuk kahramanlar segmekte inat ediyorlar. Kahramanin kedisi, kopegi
varsa, oykiiniin sonuna dogru onlari da éldiiriiyorlar.

“Neden bu kadar ¢ok 6liim var,” diye soruyorum.

“Hayat aci cektirsin de intikam alsinlar,” diyor yanagi lekeli cocuk.
“Kimsesiz ¢ocuklarin baslarindan hikayeler gecer.”

“Zordan ge¢meli ki yasamanin degeri anlasilsin.”

“Bazi insanlarin hicbir seyi yoktur.”

“Oliim kétii degildir, dliiler gbkyiiziinden bizi izlerler.”

Son sozii kivircik sagli bir kiz aliyor:

“Koylerde 6liim her eve girer... bebekmis, dedeymis bakmaz, alir gétdiriir...
bizim aklimiza da hep 6liim gelir... 6ziir dileriz 6gretmenim.”

Dilim kuruyor. “Oykii yaratma oyunu”ndan vazgeciyorum o an. Kitabimdan
okuyacagim neseli 6ykiyii seciyorum.

Gozlerini kapiyorlar. Hi¢ uyanmayacakmis gibi donup kaliyorlar. i¢im iir-
periyor. Oysa biliyorum, beklenti dolu bir sessizlik bu yalnizca.Okuyorum. S6-
zler ugusuyor.Gozkapaklarinda giin istklari oynasiyor. Yiizlerine yumusacik
giiliisler, tutulamayan sabirsiz kahkahalar yayiliyor.

Hayatin karsitliklarini barindirdigi o beklenmedik ani tadiyoruz beraber.
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COCUK KiTAPLARINDA NITELIK ARAYISLARI
(BiR OKUMA PROJESI)

Nebi Belekoglu*

Degerli konuklar,
Degerli arkadaslar,
Sizleri saygi ve sevgi ile selamliyorum.

Egitim Sen adina Istanbul’da yaptigimiz, “Cocuk ve Genglik edebiyati Kitap
Katalogu” adli calismamizdan sizlere s6z etmek istiyorum.

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de sormayan, sorgulamayan, diisiin-
meyen, tartismayan, okumayan, yazmayan koér-sagir, dilsiz ve duyarsiz bir
toplum yaratilmak isteniyor. Bizim gonliimiizde yatansa, bunun tam tersi, 6zgiir
ve demokratik bir toplumdur. Oyle inaniyoruz ki, katalog ¢alismamiz, béyle bir
toplum yaratma cabalarina katkilar sunacaktir.

Amacimiz, 6grencilerimize kitap sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirmak,
onlarin anlama ve anlatim becerilerini gelistirmektir.

Bunun icin 6ncelikle iki sey gerekir:

1. Egitimini gordiikleri i¢in yas gruplarina uygun kitaplari secebilen 6gret-
menler,

* Emekli Ogretmen, TOB-DER MYK Uyesi
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2. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6nerilen yas gruplarina uygun bir kitap
listesi,

Bu iki sey de ortalikta gériinmiiyor.

Degerli arkadaslar,

Ne yapmak istedigimizin iyi anlasilmasi icin Milli egitim Bakanligi “100
Temel eser Seckisi”ne deginmem gerekiyor.

Yz TEMEL ESER SECKiSi VE YANLISLIKLARI

Bilindigi gibi Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda ortadgretim, 2005 yilinda
dailkogretim icin “100 Temel Eser” adiyla iki kitap listesi yayimladi. Cesitli ku-
ruluslar, yazarlar liste dayatma anlayisina karsi ciktilar.

Sosyal Arastirmalar Vakfi'nin “Analizler Kitabi” (2004), Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi’nin “100 Temel Eser Tartisma Formu” (2006), Egitim Sen’in
“100 Temel Eser Nicin Temel Eser Degil” (2008) kitaplarinda, 100 Temel Es-
er’deki yanlislar tek tek siralandi.

iste o yanlislar:

- Liste, kitaplara gore degil, yazarlara gore diizenlenmistir.
- Kitap secimlerinde hangi dlciitlerin kullanildigi agiklanmamistir.

- Ilkdgretim Listesi, 4.5.6.7.8. siniflar icin hazirlanmis, 1.2.3.
siniflar ve okul 6ncesi i¢in hazirlanmamistir.

- Yasayan yazarlarin kitaplarina yer verilememistir.
- Kitaplar yas gruplarina gére ayarlanmamistir.

- Yetiskinler icin yazilmis kimi kitaplar, cocuklar icin 6nerilmistir.
(Necip Fazil Kisakiirek’ten Se¢meler, M.Akif'ten Se¢meler vb...)

- Kimi kitaplarin dili, glinlimiiz cocuklarinin anlamayacagi kadar
eskidir.

- Argo sozciiklere, kaba sozlere rastlanmaktadir.

- Kimi kitaplar, cocuklari olumsuz yonde etkileyebilecek icerikte-
dir. (Falaka, Miskinler Tekkesi, Tiryaki S6zler Tanri Misafiri vb.)

- Kimi kitaplarin kurgusu bozulmus, Islami séyleme uyarlanmistir.

- Kimi geviri kitaplarinda 6glit¢ii ve buyurgan mantiga uygun
diisen idealize tipler sunulmustur.

- Ceviri kitaplarinin cogunda cevirmenlerin adlari yazilmamistir.

- Yayimlanmamis kitaplar yerine tem basliklari yayimlanmistir.
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(Tekerlemeler, Tiirkce Deyimler, Tiirk Atasozlerinden Se¢meler,
Tiirk Manilerinde Se¢meler, Tiirk Bilmecelerinden Se¢meler, Tiirk
Ninnilerinden Secmeler, Tiirkiilerden Se¢meler, Karagoz ile Haci-
vat, Mevlana’nin Mesnevisi’nden Secmeler)

- Liste, Uygulama Programi yapilmadan agiklandigi i¢in pedagojik
degildir.

Gerek bu yanlislar, gerekse 6gretmenlerin durumu, iyi hazirlanmis bir kitap
kataloguna ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Kitap katalogu ¢calismasina basla-
mamizin nedenlerinden biri budur. Katalogumuzun “Dayatma Katalogu” degil,
bir “Secenek Katalogu” olacagi unutulmamalidir.

NASIL HAZIRLANDIK?

Bir yil 6nce, 6 kisi calismaya basladik. Cocuk kimdir? Tarih boyunca diger
iilkelerde ve bizde cocuga nasil bakilmis? insan hangi dsnemlerde, hangi yasa
kadar ¢ocuk sayilmis? Cocuk, ilk genclik ve genclik edebiyati ayrimlari dogru
mudur? Bu ve benzeri sorulara yanitlar bulmaya ¢alistik.

Bilim insanlarinin, yazarlarin kitaplarini, gazete ve dergilerdeki yazilarini,
Ankara ve Eskisehir’de yapilan sempozyumlarda sunulan bildirileri okuyarak
notlar aldik.

2007 Eyliiliinde istanbul’da iki giin siiren bir seminer diizenledik. Bilim in-
sanlarini ve yazarlar dinledik. Seminere, 110 6gretmen katildi. Bu seminerde
de notlar aldik.

Kendimizi gelistirmek igin belli araliklarda 10 yazarimizi dinledik. Onlarin
penceresinden konu nasil goriiliiyor, anlamaya calistik.

FELSEFEMiZ

Felsefemizin, “Gelisin Felsefesi” olmasi gerektigine karar verdik. Cocuk-
larimizin dilsel, zihinsel, duygusal, diisiinsel ve kisilik gelisimlerine katki sunan,
sosyallesmelerine yardimci olan,

Bagimsizlik, 6zgiirliik, baris, baris, adalet, esitlik gibi degerlere yer veren,
kardeslik dolu giizel bir diinya 6neren,

Doganin 6nemini hissettiren, yurt ve diinya sorunlari ile ilgili duyarlilik
gelistiren,

Akl kullanmanin, elestirel yaklasmanin, analiz ve sentez yapmanin gereklil-
igini belirten, yetenek ve becerileri gelistiren, yaratici giicli harekete geciren,
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Estetik bir anlayis olusturan kitaplarin katalogda yer almasini gerekli
gordiik.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Tuttugumuz notlardan, bilim insanlari ve yazarlarin katkilarindan yola
cikarak, yas gruplarinin 6zelliklerini dikkate alarak kitaplari degerlendirmek
icin 6lciitler olusturduk. Daha sonra tiirlere gore 6lciitler olusturmanin daha
dogru olacagini diisiindiik. Hem 6lciitler olusturduk hem okumalari siirdiirdiik.
Olciitleri gbzden geciren, diizeltmeler yapan bilim insani ve yazarlar oldu.

KiTAPLARI NASIL EDiNDiK?

Tek tek dolasarak 60 yayinevi ile goriistiik. Projemizi anlatip 40 yayinevin-
den karsiliksiz 2000 kitap edindik. 1000 kitabi da almak tizereyiz.

KiTAP OKUMA, DEGERLENDIRME, YAS GURPLARINI BELiRLEME

Okuma grubunu, okuma aliskanligl olan &gretenlerden olusturduk.
Okuldncesi, ilkdgretim ve lise 68retmeni arkadaslar, kendi alanlarina yonelik
kitaplari okuyor, 6lgiitlere gore degerlendiriyorlar. Kitabin hangi yas grubuna
uygun oldugunu belirlerken bir de tanitim yazisi yaziyorlar.

Elinde siir kitabi olan bir 6gretmen diisiinelim. Siirleri degerlendirirken
hangi 6lciitleri goz oniinde tuttuguna bakalim.

iste o dlciitlerden bir kagi:
COCUK SiiRi OLCUTLERI

Siir, cocugun zihninde “yeni anlamlar, yeni ¢agrisimlar, yeni tasarimlar, yeni
duygulanimlar dogurmalidir.” (M. C. Anday) dilini kullanma becerisini
gelistirmelidir.

Cocuklara yonelik siirlerde ¢cocuklarin ilgi, ihtiyac ve dil diizeyi gon dniinde
bulundurulmali, duygu ve diisiinceler, cocugun diinyasina uygun bir séylem
icinde dillendirilmelidir. Siirler yapay ve ¢cocuksu olmamalidir.

Siirler, konularini gocugun yasam gercekliginden ve yakin cevresinden al-
malidir. Doga olaylari, dogadaki nesneler (kuslar, cicekler, bocekler vb.) konu
edilmeleridir. Siirler, cocugun dogayl tanimasina yardim etmeli, giinliik
yasamda gordiiklerinin ve bildiklerinin degisik yonlerini kesfettirmelidir.

Ofke, kin ve diismanlik iceren metinler, cocuklara siir diye sunulmamalidir.
Cocuk siirleri sevgi, dostluk, dayanisma, baris ve 6zgiirliik gibi evrensel temalari
islemelidir.
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Siirin ¢ocuklarda yarattigr cagrisimlar, anlamlar ve duygulanmalarin
yetiskinlerden farkli oldugu, cocuklarin siirden yetiskinler gibi bir estetik tat al-
madigi unutulmamalidir. Siirler yetiskin bakis acisini yansitmamalidir. Cocuk
siirde kendi bakis agisini bulabilmelidir.

Siir, cocugun diinyaya bakisini zenginlestirmelidir.

Cocuk, siirde verilen anlami zihninde canlandirabilmeli veya farkli yorum-
layabilmelidir.

Bilgi aktarma islevini yerine getiren ve belli kaliplarla sunulan tiiriin siir
degil, manzume oldugu unutulmamalidir. Cocuklarin yasami boyunca siirden
uzak kalmasina yol agan manzumeler onlara siir diye sunulmamalidir.

Okul 6ncesi donemde siir, cocukta oyun ¢agrisimi yaratmalidir. Siirin sessel
yapisl, cocuk oyun iliskisi diistiniilerek bicimlendirilmelidir. Siir, cocuklari énce-
likle sesiyle kendisine cekmelidir.

“Okul dncesine seslenen siirler kisa dizelerden olusmalidir. Siirin sesi
cocugu etkilemelidir. Dizelerdeki sozciiklerin yarattigi ses ortiisii (ritim) kulaga
hos gelmelidir. (...) Cocuklar, siirdeki anlami tam kavramasalar bile, ses &riin-
tuleriyle yaratilan miizikal 6zellik, siirin bellekte kaliciligini saglamalidir (Sedat
Sever)”

Cansiz varliklar kisilestirilmelidir.

Giilmece iceren siirleri, anaokulu ve ilk6gretimin birinci kademesindeki
cocuklarin ¢cok sevdigi unutulmamalidir.

Siirde, masal diinyasina ait simgelere yer vererek ¢ocuklarin hayal giiciinii
gelistirmeli, merak duygusunu arttirmalidir.

Peki, 6gretmenimiz siir kitabinin resimlerini degerlendirirken hangi dlgiitleri
kullaniyor? iste onlardan da birkac 6rnek:

COCUK KiTAPLARINDA RESIiM

Resimler, bakma sonrasi goriilen anlamin ilerine ge¢meli: izleyiciyi, resmi
yapan sanat¢inin gergekligine (i¢ diinyasi, diinyaya ve sanata bakis agisi vb.)
ulastirmalidir. Bunun igin resimler estetik kaygiyla iiretilmeli, ¢cocuklarin
yasaminda da gorsel ve estetik uyaran olmalidir. “Cocuk kitaplari resimli ol-
malidir. Cocuklar kitaplara bakarken (...) cizgi, sekil, renk uyumu ve kom-
pozisyon gibi estetik degerleri edinmelidir (Serpil Ural).”
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“Cocuk kitaplarinda resimler, ¢ocuklari ¢izmeye istekli kilacak, onlarin
kendilerini bu yolla ifade etmelerine, {iretmelerine, sevmelerine ve duyum-
samalarina olanak saglayacak bir sanat¢i duyarliigiyla resmedilmelidir.”
(Ayhan Ozer)

Resimler, yazarin sozle anlattigini gorsel olarak net bir bicimde yansita-
bilmeli, dilsel kurguyu tamamlamali, “bazen de metne yeni anlam katan estetik
bir uyaran” (Sedat Sever) olmalidir.

Cizilen karakterler metnin icerigine uygun olmali, yazarin dili ile cizerin dili
birbirini tutmali, “s6z ve goz kardesligi” (Giiven Turan) kurulmalidir.

Resimler, ¢ocugun 6grenme ihtiyacini karsilayarak kavram diinyasini
zenginlestirmeli, onlari metin {izerinde diisiindiirmeli, heyecanlandirmali,
yaratici giiclerini harekete gecirmelidir.

Resimler, ¢ocuklari diissel yolculuklara ¢ikarmalidir.

Resimler, ¢cocugun hayal giiciinii gelistirebilmesi i¢in, hem resimlerdeki
goriintiilerle gercek goriintiiler arasinda, hem de resimlerle metin arasinda bag
kurmasina olanak saglamalidir. Kitaplardaki resimlerle hayatta gordiikleri
arasindaki uyumsuzlugun, cocukta giiven duygusunu sarsacagi ve olumsuz
anilara doniisebilecegi unutulmamalidir. Cocugu okumadan sogutacagi icin an-
lasilmayan, metinle anlam ortaklig bulunmayan resimlere kitaplarda yer ver-
ilmemelidir.

Resimler, kitabi, ¢cocuk i¢in istenir, merak edilir kilmali; kitabi bir eglence
objesi olarak da algilamasini saglamali. “Cocuklarin daginik olan ilgilerini bir
noktada (resimde) yogunlastirabilmelidir.” (S.Sever)

Kitaplardaki resimler fotografik bir yaklasimla degil, cocuk bakis agisiyla
yapilmalidir. Kitaplarda yer alacak resimler, cocuklarin kendi yaptiklari resimler
degil, sanat¢i resimleri olmalidir.

Cocuklar, resimlerdeki nesneleri ve oteki anlatimlar dolaysiz olarak
kavrayabilmelidir. Resimler, cocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle iletisim,
etkilesim ve paylasim araci olmalidir.

“Resimli kitabin tasariminda (...) resim ve yazinin birbirlerini destekler ve
etkisini artinir bir sekilde bir araya getirilmesi saglanmalidir. Gorsel biitiinliigii
saglamak i¢gin, acilmis iki sayfa bir arada tasarlanmali, yazinin rahat okun-
masina énem verilmeli, cocugun ilgisini diri tutmak i¢in de resimler 6zellikle
sag sayfada yer almalidir. Kolay okunabilmesi icin yazinin puntosu ¢ocugun
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yasina uygun diizenlenmelidir. Yukari asagi ¢ikintilari biiyiik harflere gére daha
iyi okunurluk sagladigindan metinde kiigiik harfler kullanilmalidir.

Sayfa tasariminda yazinin resim {izerine basilmasi diisiiniiliiyorsa, rahat
okunabilmesi icin zeminle yazi arasinda yeterince ton ve doku farki olmalidir.
“ (ismail Kara)

Resim ve yazinin birbirini ezmemesine dikkat edilmeli. “Gorsel 6geler (res-
imler) o sayfada anlatilanlarla ilgili olmalidir.” (S.Sever)

Kitabailgi, kitabin kapagiyla basladigi icin, cocuk 6n ve arka kapaktaki res-
imlere g6z attiginda, kendisinde merak duygusu uyanmali. Resimler ¢ocuga
“Once ‘Ne Giizel!, sonra ‘Bakalim icinde ne varmis? Dedirtecek kadar ilgi cekici
olmalidir.” (Serpil Ural)

Resimler, cocuklarda, dinledikleri bir 6ykiiyii resimlerine bakarak “okuya-
bilmeli”dir. Okul 6ncesi ¢cocuk kitaplarinda resimler, ¢ocugun zihninde anlam
yaratabilecek kadar somut, ancak hayallerini besleyecek kadar kiskirtici ve
heyecan verici olmalidir.” (Belma Tugrul-Nihal Feyman)

“Okul 6ncesi ve okumaya yeni baslayan cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin
dortte tigii resim, dortte biri yazi; 8 yasin {izerindeki cocuklar icin hazirlanan ki-
taplarin dortte ikisi resim, dortte ikisi yazi olmalidir. 10 yasin tizerindeki cocuk-
lara yonelik bir kitabin, dortte biri resim, dortte ii¢li de yazi olmasi gerekir.
ilkégretim 6.siniftaki 68renciye verilecek bir kitap; resim, yerini yaziya birak-
masi uygun olur. (Sedat Sever)

KITAP RAPORLARI (CiZELGELERI) NASIL DEGERLENDIRILMEKTEDIR?

Her kitap icin bir rapor tutulmaktadir. Raporlar komisyonlarda deger-
lendirilmektedir. Bu komisyonlar:

Okuldncesi Komisyonu: Anasinifi 6gretmenlerinden olusuyor.

ilkdgretim l.Kademe Komisyonu: ilkdgretim |.Kademe 6gretmenlerinden
olusmaktadir.

ilkégretim 1l. Kademe Komisyonu: ilkégretim Il. Kademe &gretmenlerinden
olusmaktadir.

Lise Komisyonu: Lise 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Komisyonlar, 6lciitlere uygun kitaplari se¢ip ayirmakta, tanitim yazilarindaki
eksiklikleri tamamlamaktadir.
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SITEDE YAYINLAMA

2008 Ekim’inde olciitleri, katalogda yer alacak kitaplari, Egitim Sen’in
sitesinde kamuoyunun elestirisine agmayi hedefliyoruz. Gerek 6l¢iitlerimizde,
gerek secimlerimizde eksik ve yanlislar varsa bunlar belirtilmelidir, bize
iletilmelidir. Belirtilsin, iletilsin ki biz de onlari diizeltme firsatina eriselim.

KiTAP KATALOGU NASIL OLACAK?

Katalogu, Ocak ya da Subat ayinda yayimlamayi amagliyoruz. Katalogu ilk
bélimde okuma 6lciitleri, ikinci boliimiinde bu &lgiitlere gore secilmis yas grup-
lar ve tiirleri belirlenmis kitaplar bulunacak; bulunacak; her kitabin yaninda
kiiciiltiilmis 6n kapak fotografi, kitabin, yazarin, yayinevinin adi, basildig yer,
tarih ve kisa tanitim yazisi yer alacaktir.

KATALOGUN GUNCELLENMESi

Katalogun giincelligini korumasi icin her yil yeni ¢ikan kitaplarda uygun bu-
lunanlar ek listeyle kataloga eklenmelidir.

EGiTiM PROGRAMLARINDAKi TEMALARA GORE OKUMA PROGRAMLARI

Yapilmasi gereken ilk is, “Kitap Katalogu’nun c¢ikarilmasi ise, ikinci is,
“Egitim Programlarindaki Temalara Gére Okuma Programlari” hazirlamaktir.
Katalogdaki kitaplarin okulda islenen konularla iliskilendirilmesi gerekir. Uz-
manlardan ve Egitim Sen’li 6gretmenlerden olusan ¢alisma gruplari, bu pro-
gramlari hazirlamalidir.

KiTAP OKUMAMA NEDENLERI, KiTAP SEVGiSi ve OKUMA ALISKANLIGI
EDiINDIRME YONTEMLERi

Yapilmasi gereken son is ise, 6grencilerin kitap okumama nedenlerini bulup
cikaracak, onlara kitap sevgisi ve okuma aliskanligi edindirecek yontemleri be-
lirleyecek bir sempozyum diizenlemektir.

Siraladigim bu ii¢ isin tamamlanip bitiinsellik icinde uygulanmasi, uygar
bir toplum yaratma yolunda 6nemli bir adim olacaktir.
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KITAPLA iLK TANISMA

Nuray Giirol*

Cogumuz kitapla ilk tanismamizi hatirlamayiz. Aslina bakarsaniz kitapla
tanismanin belirlenebilir bir zamani da yoktur. Bazilari bebek yasta kitapla
tanismisken, bazilari ilk defa kendi ders kitaplari ile bu maceraya baslamis ola-
bilir.

Kitabin insan hayatina girisi kendisi disinda pek ¢ok etkene baglidir.
icinde yetistigi aile, yasadigi cevre, deger yargilari, inanislari ve daha pek cok
etken. Kitap okumak olgusu tiim bunlarin icinde sekil alarak vazgecilmez bir
tutkuya doniisecegi gibi, birden bire kitaba karsi tepki ve uzaklasmaya da
doniisebilir. Bu nedenle bilingli toplumlarda kitapla tanismanin yasi oldukca
asagilara cekilmis, ve tiim yasamin kitap bilgisi ile harmanlanmasina ayrica
onem verilerek, fertlerin bu bilingte yetistirme sistemleri icinde olmasi igin
calisilmistir.

Toplumun kitap okuma ve okudugunu 6grenerek giinliik hayata katkili hale
getirme bilincini kazanmasini saglamak oncelikle toplum ve egitim bilimcilerin
isi olsa gerek. Ancak bizler de toplumun en kiigiik birimleri, aileler olarak bu
konuda en az bir toplum bilimci ve egitimci olarak bilincli olmaliyiz.

Cocuklarimiz, gelecegimizin yoneticileri, is adamlari, iireticileri, emekgileri
olacaklar. Gelecegimiz elimizde sekillenirken elbette bizlere bu konuda 6nemli

* Avukat, Ogrenci Velisi
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gorevler diismektedir. Kendine giivenen, hayatin heniiz basinda olmasina
karsin yine hayat hakkinda bir fikri olan, kendiyaraticiligini kesfetmis basarili
oldugu konularda yaraticilik sinirlarini zorlayan ¢agdas ¢ocuklar yetistirmeye
calisacagiz.

Kitabin, kitap okumanin bir cocugun hayatina katacagi sayisiz keyif ve be-
ceri olacaktir. Cogumuz cocuklarimizailk kitaplarini heniiz “anne- baba” de-
meyi 6grenmeden alinz. Bunlar renkli kocaman masal kitaplaridir. Clinki
hepimizin ¢cocuklugunda anlatilan, tadi damagimizda kalmis, unutamadigi bir
masali vardir. ilk heyecanimizla bu masali cocuklarimizla paylasmak isteriz
hemen. Onlar dizimizin lizerinde otururken biz kitabi okuyacak, ufaklik ise say-
falardaki resimlere hayran hayran bakacaktir. Fakat o da ne? Kizimiz yada oglu-
muz bu masalla hig ilgilenmemektedir. Kitabi kiigiiciik elleri ile evirip
cevirmeye calisir. Bizim okumamiza izin vermeyip kendisi dokunmak ister.
Fakat muhakkak ki ona agir gelir ve tasiyamayip elinden birakir. Bizim ¢ocuk-
lugumuzun masall, yavrumuz tarafindan bir kenara atilir, onun yerini hemen
bir diidiik yada plastik bir oyuncak alir. Bu anne yada baba icin ne biiyiik hayal
kirikligidir.

Oysa belki yapilmasi gereken, sevdigimiz masali okumayi biraz daha ileriki
yaslara erteleyip, daha ¢ocugunyasina ve gelisimine uygun kitaplar almaktir.
Bana kalirsa ¢ocugun kitapla tanisma yasi belirlenemez. Ama muhakkak ola-
bildigince erken olmalidir. Cocuk heniiz bebekken dis diinyay! tanimaya
calisirken bunu kitaplar araciligi ile gerceklestirmesine izin verin. Ornegin ses-
leri, mizikli kitaplarla tanisin. Dokunmayi, kumas sayfali kitaplarla 6grensin.
Sekilleri, hayvanlari biiyiik resimli kiiciik ellerine sigabilecek kitaplarla
kesfetsin. Dis diinya ile tanismaya baslayan ¢ocugunuza gorselligi 6n planda
olan, sesli miizikli kitaplar alarak hem kitabi, hem de 6grendigi kavram ve nes-
neleri aynianda hayatina sokmaya ¢alisin. Bol resimli basit kelimelerle somut
cisimleri igeren kitaplar almaya yada yapmaya calisin. Kendi kitaplarinizi ken-
diniz olusturmaya calisabilirsiniz mesela. Ornegin becerikli anneler, kumaslar-
dan hayvan figiirleri yapip kitap formati haline getirebilir. Hayal giicii yiiksek
babalar bu hayvanlarla ilgili sayisiz giizel hikaye anlatabilir.

Birlikte yapilan resimler, dergilerden kesilen sekillerden &ykiiler kurula-
bilir. Zamanla bu tatli bir oyun haline gelecek ve cocugunuz muhakkak ki sizi
ornek alacak, birgiin bir hikaye de o yaratacaktir. Boylelikle cocugunuz kitabi
hayatinin dncelikli ve vazgecilmez bilgi kaynagi olarak kabul edecektir. Ha-
yatinin her asamasinda ondan faydalanmayi haz almayi daha kiigiiciikken
6grenmis olacaktir.
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Kitaplarla her karsilasma ¢ocuk igin bir sélen havasinda olmalidir. Dar va-
kitlerde cocuklar aglamasin, oyalansin diye eline kitap verilmez. Dahailk giin-
den itibaren tipki uyku, beslenme, oyun gibi okumaya da zaman ayrilmalidir.
Anne ve babanin hatta diger kardeslerin ¢ocukla en ileri paylasimlarindan biri
birlikte kitap okumak olmalidir. Bebeklik doneminde okuyucu ve anlatici anne
yada baba olsa da ileri donemde okuyucu ve anlatici rolleri degistirilmeli ve
adeta oya gibi hikayeler islenmelidir. Cocukla karsilikli fiziksel ve s6zsel pay-
lasim saglanmali kitaptan azami kazanimin saglanmasina ¢alisilmalidir.

0glumuz yada kizimiz, biraz daha biiylimiis 4-5 yaslarina gelmistir artik.
Hani su ¢ok sevdigimiz ve ¢ocugumuzla heniiz paylasamadigimiz masal
kitabimiz vardiya? Bel ki simdi bu paylasimi yasamanin tam zamanidir. Di-
zimizin {izerine oturmus, kocaman gozlerini agarak kitaba bakan kizimiza
Kiilkedisi’nin maceralarini yada oglumuza Pinokyo’nun yaramazlilarini okurken,
bizde yeniden ¢ocuklugumuza doniiveririz. Masallar zaman dilimine sigdirila-
maz ve boyutsuzdur.

Yiiz yil 6nce kiigiik bir cocugun dinledigi bir masal, bu giin hala anlatiliyor
ve ¢cocuklar tarafindan dinleniyorsa bundan olsa gerek. Bizlerde bundan fay-
dalanmali masallari ge¢misten gelecege tasimaliyiz. Nasil mi? Birlikte
okudugumuz bir masalin sonunu yeniden, fakat bu defa Diinya’da degil
Mars’ta hayal edebiliriz. Boylelikle begenmedigimiz sonu degistirebilir, yada
yeni bir baslangi¢ yazabiliriz. Bu nedenle sectigimiz kitaplarin yeni hikayelere
aciiminin kolay olmasina dikkat etmeliyiz. Zira ¢ocuklarimiz bizlerden daha
hayalperest olacaklardir. Hayallerini destekleyecek, yaraticiliklarina katkida
bulunacak kitaplar se¢meye artik dikkat etmeliyiz.

Bu evrede sadece masallar degil, kiiciik hikayelerde cocuklarimizinilgisini
cekecektir. Cok yaramazlik yapan oglumuz kendisini yaramaz bir tavsan
hikayesinin kahraman olarak gorebilecek ve onun basindan gecenlerden ders
alabilecektir. Cok az yemek yiyen kizimiz, mikroplarla meyvelerin savasinda
biiyiik bir ihtimalle meyvelerden yana olacaktir. Giinliik yasamda karsilasilan
pek cok kiiciik olay kiiciik hikayelere doniisecektir. Artik gocuklarimiz kendi-
lerine sicak gelen kitap kahramanlari ile kendilerini 6zdeslestirmeye ¢alisa-
caktir. Bir siire sonra onlara okumaya ¢alistiginiz masal, hikayeleri kendileri
anlatacaklardir. Bu dénemlerinde sikilmadan onlan dinlemek gerekir. Okuduk-
larini distindiikleri hikaye de onlarla birlikte sasirmak, onlarla birlikte giilmek
ve hiiziinlenmek gerekecektir. Birakin geceleri onlar sizleri uyutsun.
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Kizim ana okuluna basladiginda artik onun biraz hassas bir yapisi
oldugunu, fakat duragan olmadigini ona kendisini heyecanlandiran, merak
uyandiran hikayeleri okurken daha ¢ok eglendigini fark etmistim. Artik ki-
tapcilarda daha fazla vakit gegirir olmustuk. O giin kitap almasak ta ¢ocuklara
ayrilan kdselerde merak ettigi kitaplari incelemesini izliyor, bir dahaki sefere
alacagimiz kitaplari belirlemeye calisiyorduk. Bizler biiyiik sehirlerde yasayan
insanlar olarak pek ¢ok konuda sansli degiliz, ancak istedigimiz iletisim
araclarina kolayca ulasabiliyoruz.

Kendimiz icin, ¢ocuklarimiz icin her tiirlii yayina rahatca ulasabiliyoruz.
Sanirnim sadece bu konuda kendimizi biiyiik sehirde yasamaktan dolayr sansli
hissetmeliyiz. Artik biiyiik yayin evleri ve kitap¢ilarimiz, kiitiiphanelerimiz var.
Buralarda ¢ocuklarimizla birlikte daha fazla zaman gecirmeliyiz diye diisiini-
yorum. Zira ¢ocuklar kiiciik yasta bilgiyi edinme, ilgi alani belirleme ve se¢me
yetilerini buralarda daha rahat kazanacaklardir. Okuma yazma 6grendiklerinde
en ¢ok buralarda vakit gecirmekten hoslandiklarini géreceksiniz. Cocuklariniz
buralarda kitaplari incelerken sizde onlarin ilgi alanlarini kesfedebilirsiniz.
Tatliyonlendirmelerle ilgi alanlari icerisinde akicidille yazilmis, ticari kaygi-
dan uzak, gorselligi gosterisle karistirmayan, icerik sahibi yayinlara ilgisini cek-
meyi basarabilirsiniz. Elbette popiiler kiiltiir etkisi altinda kalan ¢ocugunuzun
daha ticari amagli ve sasaali yayinlardan alma talebi olacaktir. ve elbette
sizde bu talebi geri ceviremeyeceginiz anlar yasayacaksiniz. Ancak bu tiir
yayinlarin digerlerine oraninin artmamasina 6zen gostermek gerekir.

Cocuklarigin yazilan kitaplarda onlarin rahatca kavrayabilecegi somut olay-
lardan bahsedilmeli diye diisiiniiyorum. Tanimlanamayan soyut kavramlar,
(6rnegin dogum, 6liim ruhlar alemivs...) cocugun taniyip anlamadigi kavramlar
cocugun kitablr sevmesine, anlamasina engel olusturmaktadir. Bu nedenle
cocuklarin anlayabilecegi somut vakalardan kurulu kitaplara yénelmek daha
dogru olacaktir. Biitiin kitaplar sonsuz mutluluk vaat edemez. Tiim masallar
prens ve prenses masallari degildir. Tipki hayatin icinde oldugu gibi masal-
larda, hikayelerde yoksulluk, aclik, mutsuzluk iiziintii vardir. Onemli olan bun-
larin ¢ocuklara sunulusudur. Hepimiz Kiiciik Prens kitabini okuduk. Kitabin
sonunu biliriz. (Heniiz okumayanlar icin séylemeyelim.) Ama sonun sunumu
o kadar farklidir ve sanatsaldir ki bize gore kiigiik prensimiz gezegenine dondii
ve hala orada yasamaktadir. Bu farki yakalamak ve ¢ocuklarimiza bu farki
tastyan kitaplar sunmak asil sorumlulugumuzdur.
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Kizimin sinifinda okuma saatlerinde “Seker Portakali” kitabi okundu.
Okuyanlar bilir koyu bir yoksulluk anlatilir kitapta okurken insanin yiiregi sizlar.
Ama anlatilanlar insani yine de sitkmaz. Acikli s6ylemden uzak bir dille
yazildigindan yoklugu ve yoklugun getirdiklerini tebessiimle karsilarsiniz. Ve
kitabin kahramanindaki saf yasama sevinci sizi de sarar. Kitap bir yetiskin
tarafindan bu sekilde yorumlanabilir. Ancak kitabi ve yazari farkli kilan, dokuz
yasindaki bir okuyucuya da ayni sekilde hitap etmesidir. iste bu nedenle
cocuklarimiz icin sececegimiz eserlerde kuvvetli ve fakat yaslarina uygun edebi
dilin kullanilmasina ayrica dikkat etmek gerektigini diisiinmekteyim. Bu yolla
kendilerini her ortamda ifade edebilecekleri yazili ve sozlii dili kullanmayi
0greneceklerine inaniyorum.

Cocuklarimiza kitap se¢gmeden dnce onlari tanimak, ilgi alanlarini kesfet-
mek, ruh halini tahlil etmek belki de en 6nemli husustur. Sayisal zekasi
baskin bir cocuga agir bir dille yazilmis, uzun tasvirlerle dolu bir kitap hitap et-
meyecegi gibi, gorsel zekas! baskin bir cocuga da hig resimsiz bir kitap oku-
tamazsiniz. Okuma yazma 6grenmis olan ¢ocugunuzun yetilerini ve ilgi
alanlarini tespit ederek kitap seciminde bu hususlari g6z 6niine almaliyiz.

Cocukicin her kitap bir maceradir. Okurken keyif alinmasi gereken bir mac-
era. Birakin ¢cocugunuz okusun. Okudugu kitabin begendigi bélimlerini an-
latsin. En begendigi sairin siirlerini ezberlesin. Okudugu kitabi size tavsiye
etsin. Siz de okuyun. Sonra onunla paylasin. Olumlu olumsuz elestiriler yap-
masina izin verin. Tipki ailenizin bir ferdi gibi kitap hep yaninizda olsun.
Okudukca 6grenen, 6grendikce diisiinen, diisiindiik¢e sorgulayan, ve sorgu-
ladikca dogruyu yanlisi ayirt etmeyi 68rene yeni bir nesle ihtiyacimiz var.
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V.
GOCUK BULUSMASI

* Bu boliimdeki “Proje Sunumu” ve “Cocuk Forumu”nun video kayitlarinin ¢éziimleme
ve diizenlemesi Akif Coskun tarafindan yapilmistir.
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MiNi DINLETI

Burcu Atmaca, Tolga Yiicel, Koray Elmali
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Oya Karabiik, Baran Afacan, Sevcan Kutlu

1
Erdal Oz...
Bir insan, bir yazar, bir yayinci, bir aydin, bir ¢ocuk...

-Evet, bir insan: Insanin giizel seyler yaptigini gdsteren bir insan. Cocuklari, kita-
plari, cicekleri seven bir insan

-Bir yazar: Her yazdigiyla ¢evresini yeniden kesfe ¢ikan bir yazar. O ¢evrede,
Oykiiler, siirler, kediler, kuslar, odalar, ucurtmalar vardi; tiirkiiler, cam kiriklari,
kar sesi vard..

-Bir yayinci: Erdal Oz, hem yazdi hem de baska yazarlarin kitaplarini yayimladi.
Can Yayinlarinda Homeros’tan Dede Korkut’a, masallardan efsanelere siirden ro-
mana diinyanin gesitli yerlerinden yazarlarin kitaplarini yayimladi.

-Evet, bir aydin: Cevremizde olup bitenleri gébrmemiz ve unutmamamiz icin de
yazdi; kitaplarina giiller koyup; defterine kus sesleri doldurdu. O giiller ve kus
sesleri hem onun hem iilkemizin anilariyd..

-Bir ¢ocuk: Cocuk olmasa, bilmeceleri, masallari, balonlari, ucurtmalari, resimleri,
kuslari o kadar sever miydi? O kadar ¢ocuk kitabir yayimlar miydi?

]
-Yazarlar, diinyayi genisletirler; okurlari icin daha bir biiyiir diinya.

-Erdal Oz de 6yle yapti, yazdiklar ile okurlarinin icindeki diinyayi daha bir
genisletti.

-Ona giiller sunuyoruz; kirmizi giiller... Kitaplarinin giilleri hig¢ solmasin diyerek...
Metin: Aydin Afacan
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PROJE SUNUMU
‘KENDI KITABINI YAZMAK...!

Merhaba arkadaslar, ben Siimeyye Nur UNSAL. 29 Ekim 1.0.0. 4/C sinifi
6grencisiyim. Sinif arkadaslarim adina, 6gretmenimiz Akif COSKUN esliginde
yiirtitmis oldugumuz “Kendi Kitabini Yazmak” projemizi ve bu proje sonunda
¢ikardigimiz deneme ve siir kitabinin yolculugunu anlatacagim. Bu ¢alismanin
bizlere neler kattigini sizlerle paylasacagim.

Biz sinifca, ¢ocuk kitaplari okuyor ve bunlari paylasiyorduk. Bazilarini
elestiriyor ve begenmiyorduk. Bazilari ise ¢ok hosumuza gidiyordu. Bu arada
deneme yazilari ve siirler yaziyor, bunlari bir dosyada biriktiriyorduk.

Her sey Aleyna arkadasimizin sinifta “Neden kendimiz bir kitap ¢ikarmiy-
oruz?” sorusu ile basladi.

Oneri kabul edildi. Aramizdan, benim de icinde oldugum sekiz arkadasimizi
siirecin sorumlusu olarak sectik.

Bizler neler yaptik?

- Onlarca yazi ve siir okuduk. Tartistik. Ornek yazilari sinifimizla paylastik.
Karsilastirmalar yaptik.

-Arkadaslarimizca yazilan yazilarn topladik ve dosyaladik.

-Haftada bir giin, okul sonrasi 6gretmenimizle ¢alistik ve yazilari deger-
lendirdik.

-Diizeltmeler icin yazi sahipleriyle konustuk ve yazilara son halini verdik.
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-Kitabimizin tasarimini yapip, basima hazirladik.

Boylece alti ay gecti. Yorucu gecen giinler icinde, neseli anlarimiz olmadi
degil tabif ki de...

iste kitabimizda yer alan yazilardan bir érnek...

irem, kitabimizin kapak resmini yapti. Kitabimizin basilmasiyla birlikte
kiiciik bir senlik diizenledik. Velilerimize ve okul 6gretmenlerimize tiyatro

BEYAZ BIiSIKLET
Onun beyazligi bir inci kadar parlak. Sag kolunun yanindaki ay-
nasi, giizelligini yansitiyor adeta. Atan zincir sesleri bir sarki kadar
miikemmel. Insan durmak bilmez ki bu bisiklet olunca. Sabahtan
aksama kadar pedal cevirir durur. Yanina baglanmis olan kurdeleyi
¢tkaramaz ki insan. Cikaracagim dersin gbziine baglanir, hayran
olursun. Yakinina gidince kalbin kiit kiit atar. Ya o ¢ingirak sesleri.
Dinleyin duyacaksiniz.
M. irem AYDIN

esliginde kitabimizin tanitimini yaptik. isteyen arkadaslarimiza kitaplarimizi
belli bir ticret karsiliginda sattik. Arkadaslarimizin ilgisi ¢ok yiiksek oldu.

Simdi de en 6nemli noktaya geldik.
Peki bu calisma bize neler kazandirdi?

- Sinifin kitap okuma ve kendi kitabini yazma konusundaki diisiinceleri or-
taya cikti. Kitabi sinifca ¢ikardigimiz icin ayrica gururlaniyoruz.

- Kitabin icindekileri arkadaslarim ve ben yazdigim icin, su anda kendimizi
minik bir yazar olarak goriiyoruz.

- Yazma isinin ciddi bir calisma gerektirdigini gérdiik.
- Bu faaliyet sayesinde kitap okumanin 6nemini daha ¢ok kavradik.
- Cocuk kitaplarini artik daha dikkatli okuyoruz.

- Kitap icindekileri ve yazarlari elestiriyoruz. Nasil olmasi gerektigini biliy-
oruz.

- Begendigimiz kitaplar birbirimize 6neriyoruz.

- Okuma zevkini yasiyor ve okuduklarimizla diinyamizi biiyiitiiyoruz.
- lleride ne olacagimiz konusunda hedefimizi belirledik bile.

Ve mutlu son...

Hepinize, beni dinlediginiz igin tesekkiir ediyorum.
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‘DOGAGLAMA: BiR OKUMA OYKUSU”

Evrim Erdogdu:

“Kitaplarin icinde neler aradigimizi biz burada kendi dilimizce anlatmaya
calistik... Cocuklarin okumalarini istiyoruz. Ama gelin biraz da ¢ocuklarin
goziiyle, cocuklarin diliyle diistinmeye ¢alisalim.”

Oynayanlar: Mertcan Yazici, Berfin Giimiis, Berivan Dogan, Tolga Yiicel, Emre Deniz
Bozkurt, Ceren Su Colak, Ozge Su Kamali

3
<
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* Hazirlayan ve Yoneten: Evrim Erdogdu... Dramatizasyonda Nazim Hikmet’in “Sevdali
Bulut”u; Antoine de Saint-Exupéry'nin “Kii¢iik Prens”i ve Samed Behrengi’nin “Kii¢iik Kara
Balik”indan yararlanilmistir.
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FORUM”:
“GOCUKLAR GOCUK EDEBIYATINI VE
OKUMA KULTURUNU TARTISIYOR”

Video Coziimleme ve Diizenleme: Akif Coskun

“Merhaba arkadaslar,

Sizlerle diisiincelerimi paylasmak istiyorum. Bence aileler ¢ocuklariicin bazi
seylere katlanmak zorundalar. Oncelikle cocuklarini okumaya tesvik etme ve
kendileri de okuyarak onlara érnek olma... Boylece cocuklar okumanin o miithis
tadini alacaklar ve ellerine aldiklari kitaplari bitireceklerdir. Ama okuma deyince
aklimiza sadece kitap gelmemeli. Gazete olur, dergi olur ya da baska yazili kay-
naklar olabilir. Bunlari da okuyabilirler. Begendikleri her seyi aralarinda pay-
lasabilirler.”

“Simdi arkadaslar, soyle bir sorun var. Dershaneydi, okuldu derken oku-
maya zaman ayiramiyoruz deniyor. Ama aslinda insanlar zamanlarini kendileri
yaratirlar. Kitap okumak icin de elbette zamanimiz var. Bu konuda diizenleme
yapabiliriz. Velilerimizin kitap okumuyorlar. Ancak eger onlar kitap okumuyor-

* Forumu Yonetenler: : Necla Arslan, Naldn Coskun, Nuray Ozcan... (Forumda ¢ocuklar
tarafindan dile getirilen gériisler oldugu gibi aktarilmistir. Konusan ¢ocuklarin bir boliimii
adlarini séylemedigi icin metinde de ad kullanilmamistir.)
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larsa bizler onlara 6rnek olacak davranisi gosterebiliriz. Kitap okumanin sadece
okumus olmak i¢in degil, anlamak i¢in okunmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

“Ben, uzun siireden beri kendime su sorulari soruyorum: ‘Neden biiyiikler
cocuk kitaplari okumuyorlar? Onlarin diinyalarini neden kesfetmiyorlar?’

Cevabim ise su: Bilyiikler dizi izleyene kadar ¢ocuk kitaplari okusunlar ve
bizim diinyamizi anlamaya calissinlar. Boylece iliskilerimiz daha iyi olacak.
Goriislerim bu kadar. Tesekkiir ederim.”

“Ben soyle diislinliyorum. Yasima gore kitaplarda gorsel olmamalidir.
Clinkii gorseller hayal diinyami daraltiyor. Yazarlardan bunu dikkate almalarini
istiyorum... Bir arkadasimiz kitap okurken degisik diisiinceler ve neseli an-
larimiz oluyor, demisti. Ancak kitap yazilirken hep neseli anlar ele alinmamali,
yasamin zorluklari ve diger duygular da islenmeli...”

“Benim soylemek istediklerim kitabin icerigi ile ilgili. Kitap icinde gecen bazi
sozciikler var ki bunlari gocuklar o yasta 6grenmemeliler. Bu sdzciikler olumsuz
etkiler yaratiyor... Yazarlarin, anlami bulunmayan sozciikler kullanmamalarini
da istiyorum. Ayrica kitap icindeki gorsellere de deginmek istiyorum. Bazi
arkadaslarimiz gérsel olmamasini istiyorlar. Ben bu goriise katilmiyorum.
Ciinki sonucta yazinin gorsellerle desteklenmesi gerektigine inaniyorum.”

“...Kitap okumak ¢ok dnemlidir. Herkes kitap okumali ve &zellikle bunu
ailelerinden gormelidir. Ancak bazi ¢ocuklarin aileleri kitap okumuyor ve dogal
olarak ¢ocuklari da kitap okumuyor. Bu nedenle dnce aileler kitap okumalidir.”

“Insanlar bos zamanlarinda kitap okumalidir diyorlar. Ama kitap bos za-
manda okunmaz. Kitap okuma bos zaman etkinligi degildir. Ona 6zel bir zaman
ayrilmalidir.”

“Cocuklarin okuduklari kitaplari begenip begenmedikleri konusunda goriis-
leri alinmiyor. Kitaplarin sonuna ilgili formlar konulmali ve bunlar bir sekilde
yazara ulastinlmalidir.”
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“Ben &nce kitap okumanin neden 6nemli oldugunu séylemek istiyorum. ilk
basta bizim diisiincelerimizi gelistirir ve birikimimizi arttirir... Kitap okumaya
zorlaniyoruz. Okullarimizda uygulamaya konulan okuma saatlerinin yararli ol-
madigini disliniyorum agikcast. Gilinkd sirf okumus olmak igin okuyor
arkadaslarimiz. Hicbir arkadasimiz zevk almiyor bu saatlerden, 6nemini de
kavramiyor okumanin. Ben kendimi 6rnek verebilirim.

Bence kitabin i¢inde bir degerlendirme formu olmali. Kitabi begenip begen-
medigimizi belirleyen sorular olmali. Clinkii kitabi ¢ikarip piyasaya sunuyorlar.
Sorgulamiyorlar.

Kitap okuma oraninin azliginda okuyucu kadar yazarin da pay! oldugunu
diistinliyorum. Bir de bazi yazarlar kitabi uzattik¢a uzatiyorlar ve sikilmamiza
sebep oluyorlar. Bence iyi kitap uzun olan degil, icinde 6z bilgi bulundurandir.”

“Arkadaslar ben size 6nemli buldugum bir seyi séylemek istiyorum. O da
ceviri sorunu. Burada yazarlarla bir sempozyum yapiyorsak, ben onlara sunu
soylemek isterim. Kitaplarinizin pesinden gidin. Ciinkii kitap tahrifati had
safhada yani. Kitabinizin i¢indeki bir kelime bile degisse bu saptirmaya izin ver-
meyin.

Yine gorseller dendi. Elbette ki insanin hayal diinyasini gelistirici gorseller
bulunmali. Biz o resimlerden bir seyler gorelim ki, onlardan yola ¢ikarak oku-
mayi siirdiirelim. Ozellikle kiiciik siniflar icin.”

“Kitap cevirmenleri cevirileri iyi yapamiyorlar. Cevirilerde bazi eklemeler
yapiliyor. Bu nedenle kitaplari giivenerek okuyamiyoruz.”

“Bu sene herkesin bildigi gibi karnelerimizde, okudugu kitap sayisi diye bir
béliim var. Ben kendi karnemde sadece iki rakamini gérdiim. Oysa okudugum
kitap sayisi on besi asmisti. Milli Egitim Bakanligi onayli olmayan kitaplarin
sayllmadigini 6grendim. Neden MEB’in Onerdigi kitaplari okumak zorun-
dayiz?(100 Temel Eser) Yazilmis bir¢ok kitap var. Ben Bakanlik onayli olmayan
kitaplardan bircogunun herkes tarafindan okunmasi gerektigini diistiniiyorum.

Ozellikle cocuklar siyasi kitaplardan uzak tutuluyorlar. Biz siyaseti de taniy-
acagimiza gore bu tir kitaplar okumak istiyoruz.

Ayrica kitaplar bizim kisiligimizi belirleyen unsurlardir. Yazarlarin bu noktayi
dikkate almalar gerektigini diistiniyorum. Yine Il. Kademedeki
arkadaslarimizin tozpembe kitaplari bir yana birakip gelecekteki diisiincelerini
olusturacak kitaplari okumalarini istiyorum.”
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“Bliyiiklerimiz neden kendileri kitap okumadiklari halde bizim kitap oku-
mamizi istiyorlar... Ailelerin baskilari cocuklari kitaptan sogutuyor. Yetiskinlerin
kitap okuma konusunda seminer almalari gerektigini diisiiniiyorum.”

“Kitaplar ¢cok pahali.”

“Cocuk kitaplarinda dini konularda yonlendirmeler yapiliyor... Sihir, biiyii
vb. ¢ocuklari ¢ok etkiliyor. Bunlarin olmamasini istiyorum.”

“Ben konusmamda yazarlara yonelik bir elestiri yapmak istiyorum. Elestiri
degil de yazar olmayan kisilere bir seyler sdyleyecegim. Kim olduklari belli ol-
mayan kisiler kitap ¢tkarmasinlar. Ciinkii yazdiklar kitaplarin (ki bunlara cocuk
kitabi denemez) biz cocuklarin diisiinsel ve duygusal giictimiize zarar verdigini
disiiniiyorum. Cocuk kitabr yazabilecek nitelikte yazarlar bu kitaplar yaz-
malilar... Cocuk kitabi yazabilmenin bir siniri olmali. ”

“Bence ¢ocuk kitaplarini ¢ocuklar yazmali.”

“Bazi kitaplarda sadece dogru seyler anlatiliyor. Ama yanlis seyler de an-
latilmali ki, cocuklar hem dogru hem de yanlislari grebilsinler. Ben bu konuda
sizin diisiincelerinizi cok merak ediyorum.”

“Cocuk kitaplar 6giit vermemelidir... Cocuklarin hayal giiclerini gelistirmeli,
hep gercekligi vermek zorunda degil.”

“Bazi kitaplarin kapagi ve resimleri ¢ok iyi ama icerigi koti, bazi kitaplarin
ise icerikleri ¢ok iyi ama resimleri kétii; bu sorun ¢oziilmelidir.”

“Cocuk kitaplarinin kontrolleri yine ¢cocuklar tarafindan yapilmali. Bir kurul
olusturulmali ve ¢calismali... Goriinen olumlu ve olumsuz yonler not edilmeli. ”

“Herkes ailelerin kitap okumasini ve ¢ocuklarin da onlardan 6rnek almasi
gerektigi konusunda gorisler belirtti. Madem onlar okumuyor, siz okuyup on-
lara 6rnek olun.”

“Kutiiphaneler gelistirilmeli, sevdirilmeli, sayilar arttinlmalidir.”

“Cocuk kitaplarinin kalitesine dikkat edilmelidir. Harfleri silik, kelimeleri
yanlis yazilmis, resimleri koti kitaplar istemiyoruz.”

“Siddeti 6nlemede kitabin biiyiik dnemi oldugunu diisiiniiyorum.”

“Ben bir gazete okumustum. Tiirkiye’de ihtiyac listesi siralamasinda kitap
235. sirada yer aliyormus. Uzmanlar bunu agiklamislar. Tiirkiye’de kitap okuyan
insan sayisi cok azmis, gazete okuyanlarin da. Bir uyarida bulunmak istiyorum.
insanlarin televizyona ayirdiklari zamandan daha fazlasini kitaba ayirmasi
gerektigini diistiniiyorum.”
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“Toplumda egitim diizeyi artiyor ama okuma orani diistiyor. Ben bunu an-
lamakta zorluk ¢ekiyorum.”

“Yaslilar kitap okuyamiyorlar, onlara kitap okuyabiliriz.”

“Ogretmenim, annem diyor ki bana, kitap oku. Ama ben TV izliyorum. Ama
TV izleme yerine kitap okumak daha iyi olur.”

“Kitap kiltiirimiizi gelistiriyor. Ama yaslara goére kitaplar evde olmali...
Atatiirk’te bu konuda 6rnekler vermistir. Bilgi ve hayal diinyamiz i¢in kitaplar
¢ok onemlidir.”

“Her tiirlii kitap okumaliyiz. Her sey bilgi degildir. Komik, macera tiirii vb.
kitaplar okunmali.”

“Arkadaslarim dediler ki, 6grenciler okumayi sevmiyorlar. Ya da kitabin {iz-
erinde fazla durmuyorlar. Bence bunun bir nedeni var. Toplum olarak neden
kitap okumamiz gerektigini bilmedigimizi diisiiniiyorum. Oncelikle bu soruya
cevap bulmaliyiz. Ogrenmek icin mi, hayal diinyamizi gelistirmek icin mi,
gezemedigimiz yerleri kitap okuyarak taniyip bilmek icin mi. Bunlarin farkinda
degiliz. Sadece kitap okumus olmak icin okuyoruz.

Bir sey daha eklemek istiyorum. Eger bir okul, kiitiiphanesi igin bir sey yap-
mamissa, okul i¢in hi¢cbir sey yapmamis demektir. Ayrica okul bizim egitim
gordiugiimiiz yer. Eger kitabin 6nemi okullarda iyi asilanirsa o zaman kitap oku-
mayi daha ¢ok sevecegimizi diistinliyorum.”

“Arkadaslar okuma kiiltiirii ile ilgili goriislerimi sizinle paylasmak istiyorum.
Tabii ki herkes okusun, okumak ¢ok giizel ama. Su an bir kitapglya gittigimizde
giizel giizel kitaplar goriiyoruz. Fiyati 14 TL. Bazi ailelerin durumu bunlari al-
maya uygun degil. Bu, bizleri korsan kitaplara yénlendiriyor. Kitap fiyatlari
diisurriilmeli. Béylece daha cok kitap okunacagini diisiintiyorum.”

“Bence insanlar kitabi sevmiyor. Ben iki yildir bunun nedenini arastirmaya
calistyorum. Bunun nedeni bazi insanlar kitabi yazilarla dolu sayfalar olarak
gordiikleri igin, kitabr hi¢ 5nemsemiyor ve sevmiyor. Bunun yerine kitabin igin-
deki maceralari ortaya ¢ikarabilirlerse kitabi seveceklerini diisiiniiyorum.”

“Ben iki sey sdylemek istiyorum. Birincisi, bazi arkadaslarimiz kitap oku-
muyor. Bu nedenle de aileler cocuklarina baski uyguluyorlar, kitap okusun diye.
Bunlari ¢ogu zaman duyuyorum. Aileler baski yerine, ¢cocugu ddiillendirerek
yonlendirme yapmali. Bir sey daha, ailede bir kitap okuma saati olusturulup,
belirlenen saatte kitap okunmali. Boylece ailede okuma yerlesebilir.”
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RITIM GOSTERISI

Taylan Berkan Demirtas, Emre Deniz Bozkurt,
Ogulcan Canitez, Onurcan Cakmak

Sevim Ak, etkinlige katilan ¢ocuklara kiap armagan ederken...

Sempozyuma ve ¢ocuk bulusmasina gelen biitiin cocuklara ve genglere diizey-
lerine uygun nitelikte kitaplar dagitildi.
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TESEKKUR

Tesekkiir Afisi: Kitap armaganina katkida bulunan

Can Cocuk, Kék, Paydos, Tudem ve Ucanbalik yayinevleri
ile yazarlar Sevim Ak ve Aytiil Akal’a
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ORTAK RESIM GALISMASI:
OKUMANIN RESMI
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GOCUK VE OKUMA KULTURU SEMPOZYUMU
SONUGC BIiLDIRGESI

Egitim Sen Ankara Subeleri ve Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilciligi
isbirligiyle diizenlenen ‘Cocuk ve Okuma Kiiltiirli Sempozyumu’ 24-25 Mayis
2008 tarihlerinde Ankara Universitesi Cebeci kampiisiindeki ATAUM salonunda
gerceklestirildi. Sempozyum, ticii birinci giin, dordiinciisii ise ikinci giin diizen-
lenen paneller ile ikinci giin 6gleden sonra gergeklesen ve icinde ¢esitli etkin-
likler bulunan ‘Cocuk Bulusmasi’ndan olusuyordu.

Birinci giin “Metin ve Gergeklik Agisindan Okuma Kiiltiiri” basligiyla diizen-
lenen ve Egitim Sen eski MYK iiyesi Egitimci Yazar Miinevver Ogan’in baskan-
liginiyaptigi |. Oturumda, Yazar Cetin ONER, “Cocuklugum, Kitaplar, Diller ve...
Babam”; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitimin Kiiltiirel Temel-
leri Boliimii Baskani Prof. Dr. Sedat SEVER, “Tiirkiye’deki, Bilimsel ve Sanatsal
Nitelikli Cocuk Edebiyati Etkinliklerine iliskin Genel Bir Degerlendirme”; Mal-
tepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimi’nden Ogr. Gér. Yusuf COTUK-
SOKEN, “Gérsel Uriinlerin (Resim, fotograf, karikatiir vb.) Cocuklarin Okuma
Kiiltiirii Edinmelerindeki islevi”; istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ogre-
tim Uyesi Yrd. Doc. Dr. Necdet NEYDIM, “Cocuk Edebiyatinin Gelisiminde Ce-
virinin Etkileri” baslikli bildirilerini sundular.

“Okuma Kiiltiirii ve Sorunlar” adini tasiyan ve Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof Dr. Nejla KURUL baskanliginda gercek-
lesen Il. Oturuma, Gazi Universitesi iletisim Fakiiltesi, Halkla Iliskiler ve Tanitim
Bolimii Ogretim Uyesi Doc. Dr. Kemal INAL, “Okuma Kiiltiirii ve Medya”;
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Tirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilcisi Sair,Yazar ve Egitimci Aydin AFA-
CAN, “Siir ve Okuma Kiiltiiri”; Ankara Universitesi TOMER Ogretim Gérevlisi
Cemil KURT, “Yazinsal Uriinlerde Dil Sorunlar”; Ankara Reha Alemdaroglu
Anadolu Lisesi Edebiyat Ogretmeni Tugba CELIK OZER, “Oykiide On-Arka Plan
Bilgisi ve Etkin 6grenme” baslikli bildirileriyle katildilar.

Birinci giiniin son etkinligi olan “Bir Siire¢ Olarak Okumanin Onemi” adli lIl.
Oturum Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof Dr.
Meral UYSAL tarafindan yénetildi. Bu oturumda, Eskisehir Osmangazi Univer-
sitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi Karsilastirmali Edebiyat B6liim Baskani Prof. Dr.
Ali GULTEKIN tarafindan “Cocuk ve Genclerde Okuma Kiiltiirii Olusturmada
Cocuk ve Genclik Edebiyati Egitiminin Onemi”; Ankara Universitesi DTCF Dil-
bilim Béliimii Ogretim Uyesi Doc. Dr. Leyla UZUN tarafindan “Yaratici Bir Siirec
Olarak Okuma”; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Yrd. Doc. Dr. H. Omer ADIGUZEL tarafindan da “Okuma Kiiltiiriinii Gelistirmede
Yaratict Drama” baslikli baslikli bildiriler sunuldu.

ikinci giiniin ilk etkinligi ve sempozyumun son paneli olan IV. Oturumun
basligi “Okuma Kiiltiiriiniin Gelistirilmesi”ydi. Oturum baskanligini Egitim Sen
iiyesi Ogretmen Akif COSKUN’un yaptigi panelde, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ana Bilim Dali Baskani Prof
Dr. Binnur YESILYAPRAK, “Bibliyoterapi: Okuma ile Sagaltim”; Hacettepe
Universitesi Bilgi ve Belge Yénetimi Boliimii Ogretim Uyesi Prof Dr. Biilent YIL-
MAZ, “Cocuklarda Okuma Kiiltiiriinii Gelistirmede Ebeveyn ve Ogretmenin
Rolii”; Yazar Sevim AK, “Anadolu'dan Cocuk Sesleri”; TOB-DER MYK Uyesi
Emekli Ogretmen Nabi BELEKOGLU, “Cocuk Kitaplarinda Nitelik Arayislari:
Bir Okuma Projesi ve Oneriler” ve sempozyuma 6grenci velisi olarak katilan
Av. Nuray GUROL, “Cocugu Kitapla Tanistirmak” baslikli bildirileriyle yer aldilar.

ikinci giiniin ve sempozyumun son etkinligi olan “Cocuk Bulusmasi”, “Mini
Dinleti”, “Anma: Erdal Oz...”, “Dogaclama: Bir Okuma Oykiisii” (Yén. Evrim Er-
dogdu ), “Proje Sunumu: Kendi Kitabini Yazmak”, Forum: “Cocuklar, Cocuk
Edebiyatini ve Okuma Kiiltiiriinii Tartisiyor” ve “Ortak Resim Calismasi: Oku-
manin Resmi” boliimlerinden olusuyordu. Cocuk Bulusmasi, Can Cocuk, Kok,
Paydos, Ucanbalik ve Tudem Yayinlari ile Yazarlar Sevim Ak ve Aytiil Akal
tarafindan armagan edilen kitaplarin ¢ocuklara dagitilmasiyla son buldu.

‘Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu’ okuma siirecinin gesitli boyutlar
ile metin tiirleri; egitim sistemindeki sorunlar, yerlesik anlayislar ve yeni iletisim
teknolojilerinin yarattigl sorunlar ¢ercevesinde diizenlenmistir. Dogal olarak,
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okumanin, ¢ocuklarin estetik duyarliklari ve benlik gelisimine etkileri; okuma
kiiltiirliniin hangi yontem ve araglarla etkin bicimde gelistirilebilecegi de bu
cercevenin icindedir. Bu baglamda, yukarida belirtilen basliklar ¢ercevesinde
ele alinan sorunlar, edebiyat, egitimbilim, estetik, toplumbilim vb. alanlardan
¢esitli uzmanlar tarafindan irdelenmistir. Sempozyumda cesitli agilardan ortaya
konulan goriisler kapsaminda ortaya cikan oneriler belli basli yonleriyle
asagida verilmistir:

1. Okuloncesi donemden baslayarak ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin, cocugun
dilsel, bilissel, kisisel ve toplumsal gelisimine uygun olmasina 6zen gosterilme-
lidir.

2. Cocugun diizeyine uygun ve sanatsal agidan giiclii yapitlarin, ¢cocukta es-
tetik duyarligin gelismesinde oldugu gibi benlik gelisimi agisindan da son
derece degerli oldugu unutulmamali ve egitim programlarinda buna uygun
diizenlemeler yapilmalidir.

3. Okumanin, zengin diissel ve diisiinsel olanaklar barindiran yaratici bir
siire¢ oldugunun siirekli bicimde gz 6niinde bulundurulmasi, etkin bir okuma
kiiltiirdi icin 6n kosullardan biridir. Okuma kdiltiiriiniin gelistirilmesi yoniindeki
adimlar, bu gerekliligi stirekli bicimde 6ne cikaran bir bilincle atilmalidir.

4. Yaratici okuma yalnizca yazinsal metinlere degil, sanatsal deger tasiyan
resim, fotograf ve karikatiir gibi {iriinleri de kapsar. Bu a¢idan, basili araclarda,
belirtilen bu {riinler de ¢ocugun diizeyine uygun bicimde yer almalidir. Bu
tirtinler, cocukta cok yonlii ve biitiinciil bir estetik duyarlik gelistirecek nitelikte
olmalidir.

5. “Cocuk edebiyati” iilkemizde, son yillarda, bir¢ok bilimsel ¢calismaya
konu olmakta; ¢ocugu kusatan olumsuz kiiltiirel ortama karsin, bilimsel bir
calisma alani olarak onemli gelismeler gdostermektedir. Ne var ki, bu
gelismelerin egitim ortamlarinda ayni ilgi ve karsiigi buldugunu séylemek
giictiir. Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler ve ilgili olan her kesimin bu baglam-
daki kuramsal gelismelerin uygulamaya aktarilmasi konusunda daha duyarli
olmasi saglanmalidir.

6. Ceviri edebiyata iliskin gelismeler dikkatle izlenmeli; bu alandaki calis-
malarda da genel olarak edebiyat yapitlarina iliskin dilsel ve sanatsal dl¢iitler
g0z oniinde bulundurulmalidir.

7. Elestiri kiltiirti, 6zerk benlik gelisimi, demokratik ortam birbirinden etk-
ilenen, birbirini besleyen siireclerdir. Okuma kdltiiriiniin gelistirilmesinde bu
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baglamda cesitli degiskenlerin rolii 6zenle degerlendirilmeli; okuma kiiltiiriniin
elestirel tutum ve yaklasimlar gereksindigi ve bu yonde gelistirilmesinin
gerekliligini ilgili herkese kavratacak etkinlikler yapilmalidir.

8. Egitim ortamlarinda siire, “basat islev” olarak egitsel bir islev yiiklen-
mistir. Gerek mitostan tasidigi kalitsal dzellikleriyle ve gerekse giiniimiiziin
modern siiri agisindan bakildiginda, bu anlayisin, siirin dogasina aykiri
oldugunu gormek zor degildir. Siir, egitim ortamlarinda bir sanat olarak yerini
bulmali ve bunu icin de birtakim “ana ders” igeriklerinin aktarilmasinin araci
olmaktan kurtarilmalidir.

9. Okuma, okurun gercekten katilimini sagladigi ve ona yeni yorumlar, metin
ici buluslar sundugu 6l¢iide yaratici bir siirectir. Bilinenin tekrarina dayanan,
hep belirli bir yorumu dayatan ve okuma aliskanligina zarar veren okuma bigim-
leri yerine; okuru edilgin bir noktadan etkin bir konuma tasiyan yaratici oku-
malar icin kuramsal birikimden yararlanilarak, bu dogrultuda uygulamalarin
yolu agilmalidir.

10. Uygulamada 6nemi giderek daha iyi anlasilan ve egitim programlarinda
yer alan yaratict drama, ¢ocuklari harekete, rollerine adapte olmaya, grup oyun-
lari yapmaya 6zendirdigi gibi etkin bir okuma kiiltiiriiniin gelismesine de
katkilar sunabilecek olanaklara sahiptir. Egitim programlari yaratici dramanin
bu yonlerinden yararlanabilecek bicimde diizenlenlenmelidir.

11. Okuma ediminin terapik yonleri de bulundugu géz éniine alinarak, egitim
ortamlarinda buna uygun diizenlemelere gidilmelidir.

12. Nitelikli bir okuma kdltiirti, nitelikli okurlar yetistirerek toplumda
demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmesi ve insanca yasama ¢abasina degerli katkilar
saglayacaktir. Bu bakimdan, ilgili biitiin kesimlere ciddi sorumluluklar diisttigii
ve nitelikli bir okuma kiiltiirii icin acil adimlar atilmasi gerektigi biitiin platform-
larda 1srarla vurgulanmalidir.
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